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1

SAZETAK

Podrucne osnovne Skole i nastava u kombiniranim razrednim odje-
lima specificni su po mnogim skolskim i didakticko-metodickim obi-
ljezjima. Stoga je cilj' ove etnografske, naturalisticke i fenomenoloske
studije slucaja triangulacijom kvalitativnih metoda ispitati karakteri-
stike nastave u kombiniranim razrednim odjelima u jednoj podrucnoj
skoli te istraziti ima li slicnosti s didakticko-metodickim i obrazovnim
idejama Deweyeve, Freinetove i Petersenove teorije nastave i Skole.
Pokazalo se kako se u konkretnom kombiniranom razrednom odjelu
podrucne skole nerijetko organizira nastava usmjerena na ucenika,
izvanucionicke aktivnosti ucenja, individualizirani rad, suZivot uceni-
ka u skoli, suradnicko ucenje, suradnja skole s roditeljima i lokalnom
zajednicom, kombiniraju se i izmjenjuju razlicite nastavne aktivnosti
te je optimalno opremljena okolina ucenja. Upravo su to neki od ele-
menata Freinetovih i Jena plan skola te Deweyevih pedagoskih ideja.
Stoga je, usporedujuli rezultate konkretne studije slucaja s rezultatima
prijasnjih studija ove problematike, opravdano rekapitulirati kako po-
drucne skole s nastavom u kombiniranim razrednim odjelima nude
mogucnosti organiziranja nastave prema ovim koncepcijama nastave
i obrazovanja. lako nije nuzno da podrucne skole i kombinirani ra-
zredni odjeli slijede ijednu od ovih didaktickih i pedagoskih koncepci-

Studija se temelji na rezultatima empirijskog istrazivanja koje je provela Martinko (2023).
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ja. Odnosno, moguce je kazati kako to nije pravilo, ali nije ni iznimka.
Rezultati istraZivanja su elaborirani, objasnjeni, komparirani i inter-
pretirani u radu.
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UVOD

Diljem svijeta, pored drzavnih, djeluje tisuce privatnih, alternativnih i slo-
bodnih skola koje se od drzavnih $kola te medusobno razlikuju prema osniva-
¢u i pracenju nacionalnog kurikuluma (Dubovicki i Topolovéan, 2020; Ullrich
i Strunck, 2012; Kraul, 2015; Klassen i sur., 1990; Matijevi¢, 2001; Wiesemann
i Amann, 2015). Nerijetko takve skole slijede neku od pedagoskih i didaktic-
kih koncepcija formiranih od prije viSe od stotinu godina u okrilju reformne
pedagogije, iako mogu osmisliti neku vlastitu koja je bitno drugacija od svih
postojecih (Bartz, 2018; Batini¢, 2014; Idel i Ullrich, 2017; Rohrs, 1980; Skiera,
2010).

Reformna pedagogija (njem. Reformpddagogik; engl. Progressive education,
New education, Radical school/education; fran. Education nouvelle; Ecole acti-
ve) internacionalno se pojavila i etablirala krajem 19. i poc¢etkom 20. st. u razli-
¢itim teorijskim, sadrzajnim i prakti¢nim varijantama (Oelkers, 2004). Glavna
obiljezja su im bila otklon od razredno-predmetno-satnog sustava, herbartiz-
ma, zatvorenih kurikuluma, autoritarne razredne klime, jednosmjerne autori-
tarne uciteljeve komunikacije te nastave usmjerene na ucitelja. Reformna pe-
dagogija nije (bila) koherentan te jednoznacan teorijski, prakti¢ni i povijesni
koncept. Tada su napredni ucitelji kao $to su Rudolf Steiner, Hugo Gaudig,
Maria Montessori, Lav Tolstoj, Helen Parkhurst, Carleton Washburnea, Geor-
ga Kerschensteiner i mnogi drugi osmislili inovativne pedagoske i didakticke
koncepcije nastave i $kole koje djeluju i danas (Bartz, 2018; Idel i Ullrich, 2017;
Skiera, 2010; Topolov¢an, 2023). Pored spomenutih, inovativne koncepcije na-
stave i Skole osmisli su i John Dewey, Peter Petersen i Célestin Freinet.

John Dewey (1859. - 1952.) 1890-ih u SAD-u osmislio je inovativnu kon-
cepciju nastave i $kole koja je djelovala bitno drugacije od ondasnje konvensi-
onalne $kole. Utemeljio ju je na principima filozofije pragmatizma, demokra-
ti¢nosti te drustvene solidarnosti, dobrobiti i aktivizma (Dewey, 1985, 2009,
2010). Dewey je svojim pedagoskim i didaktickim idejama zazirao od krutog
razredno-predmetno-satnog sustava, intelektualisticke skole i nastave usmje-
rene na ucitelja. Zalagao se za slobodni odgoj, nastavu usmjerenu na ucenika,
djelovanju usmjerenu (prakti¢nu) nastavu (engl. learning by doing) i holisticki
odgoj i obrazovanje. Simultano s William Heard Kilpatrickom (1871. — 1965.)
etablirao je koncept projektne nastave (engl. project method, project-based le-
arning; njem. Projekt orientierter Unterricht; Die Projektmethode) (Frey, 2012).
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Projektna nastava se prema Kilpatricku dijeli na ¢etiri vrste projekata: 1) pro-
jekt oblikovanja, 2) projekt estetskog dozivljavanja, 3) projekt rjesavanja pro-
blema i 4) projekt vjezbanja vjestina (Zlebnik, 1983: 194). Evidentno je kako u
Deweyevoj koncepciji nastave i $kole dominiraju razlic¢ite forme istrazivacke,
prakti¢ne, izvanucionicke, suradnicke, problemske i projektne nastave. Tako-
der dominira dvosmjerna komunikacija izmedu ucitelja i uc¢enika te demo-
kratska razredna klima. Znacajan didakticki element ove koncepcije je i u obo-
gacenoj okolini ucenja koja sadrzi razli¢ite didakticke materijale. Znacajno za
pedagoske i didakticke ideje Deweya jest $to je smatrao obrazovanje mehaniz-
mom drustvene promjene (engl. social change). Odnosno, $kolu nije smatrao
pripremom za zivot, ve¢ je ukazivao kako je skola stvarni zivot, tj. $kola kao
drustvena zajednica u malome i embrijsko drustvo (engl. miniature commu-
nity, embryonic society/community). Drugim rijecima, Skolu je vidio kao ima-
nentni dio drustvene zajednice.

Peter Petersen (1884. — 1952.) u Jeni (Njemacka) osmislio je inovativnu kon-
cepciju 8kole i nastave usmjerene na ucenika koja djeluje na principima obitelji
(Koerrenz i Liitgert, 2001; Matijevi¢, 2001; Petersen, 2001). Petersen je boravio
u SAD-u i posjecivao brojne progresivno orijentirane $kole i nastavne koncep-
te. Pod utjecajem pedagoskih ideja Deweya i Kilpatricka te didaktickih eleme-
nata Dalton plan Helen Parkhurstove i Winnetka plan Carleton Washburnea
osniva svoju inovativnu koncepciju koju je, prema sugestiji Clare Soper, na-
zvao Jena plan (Rohrs, 1997). Petersen je koncepciju svoje kole izlagao na ra-
zlic¢itim skupovima ve¢ 1924. i 1928. godine, a Jena plan $kolu je osnovao 1929.
godine (Matijevi¢, 2001; Rohrs, 1997). Glavna didakticka i kurikulumska obi-
ljezja Jena plan $kola su razredna odjeljenja s nekoliko razlicitih kronoloskih
dobi ucenika, tj. kombinirani razredni odjeli te intenzivna suradnja ucitelja,
ucenika i roditelja. Jena plan $kole djeluju po principima individualiziranog
rada te nastave usmjerene na ucenika, tj. suradnicke, istrazivacke, problemske,
prakti¢ne i projektne nastave. Na pocetku i na kraju tjedna organizirani su
razredni sastanci i svecanosti. Skole imaju specijalizirane u¢ionice za prirodo-
slovlje, nastavu umjetnosti, strane jezike, biblioteku, prostoriju za svecanosti i
sl. Takoder, u Jena plan $kolama postoje i vrtovi, staklenici i radionice u $kol-
skim dvoristima u kojima je organizirana nastava (Koerrenz i Liitgert, 2001;
Matijevi¢, 2001; Petersen, 2001). Slicno kao i Dewey, Petersen je zagovarao
usku povezanost skolske nastave sa stvarnim Zivotom §to se manifestira surad-
njom $kole i obitelji (Réhrs, 1997). Razvidno je kako je u Jena plan $kolama,
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pored imanentnih kombiniranih razrednih odjela, naglasak na didaktickim
aranzmanima nastave usmjerene na ucenika, optimalnom uredenju okoline
ucenja (po uzoru na ucenicki obiteljski dom), izvanucionickim prakti¢nim
aktivnostima, demokratskoj razrednoj klimi te partnerskom odnosu $kole i
roditelja, tj. lokalne zajednice.

Célestin Freinet (1896. — 1966.) nakon nekoliko godina intenzivnog i udru-
zenog drugacijeg i inovativnog didakticko-metodickog te $kolskog djelovanja
1935. godine u Vence (Francuska) osniva svoju $kolu koja je djelovala na bit-
no drugaciji nacin od etabliranih drzavnih (Achim i Teigeler, 1992; Dietrich,
1995; Koerrenz i Liitgert, 2001). Nakon turbulentnih vremena po Freinetea za
vrijeme Drugog svjetskog rata 1947. godine $kola je ponovno otvorena te Frei-
net drzi brojna izlaganja o svojoj koncepciji $kole, nastave i pedagogije. Vodeca
parola njegove $kole je bila ,,Kroz Zivot - za Zivot - kroz rad®. U Freinetovoj
teoriji nastave i obrazovanja znacajni su razredni sastanci u funkciji planiranja
nastave i zavr$nih tjednih sastanaka, kao i odstupanje od drzavnog nacional-
nog kurikuluma. Takoder, zagovara se nastava usmjerena na ucenika, kao i
nastavni scenariji izvan ucionice (ucenje izvan ucionice u izvornoj stvarnosti)
te nastavni listi¢i za individualizirano napredovanje svakog ucenika (Achim i
Teigeler, 1992; Dietrich, 1995; Koerrenz i Liitgert, 2001; Matijevi¢, 2001). Bit-
na didakticko-metodicka obiljezja Freinetove $kole i nastave jesu: samostalna
knjiznica, Skolska tiskara, razredne novine, slobodno ucenicko izrazavanje,
iskustveno ucenje, uc¢enicki samostalni rad, razredna samouprava, dopisivanje
ucenika i $kola, uc¢eni¢ka suradnja, razredna blagajna i dr. (Achim i Teigeler,
1992; Dietrich, 1995; Koerrenz i Liitgert, 2001; Matijevi¢, 2001). Sazeto ka-
zano, u ovoj koncepciji nastave i $kole dominira demokratska razredna kli-
ma, razredni sastanci, dvosmjerna komunikacija ucenika i ucitelja, optimalno
opremljena okolina ucenja, suradnicka, problemska, istrazivacka, izvanucio-
nicka i prakti¢na nastava te slobodno izrazavanje ucenika i razne forme surad-
nje $kole i lokalne zajednice. Drugim rije¢ima, dominira humanisticka teorija
ucenickog (Covjekova) razvoja (Matijevi¢, 2001).

Poznato je kako odgojno-obrazovni sustavi diljem svijeta, pa tako i u Repu-
blici Hrvatskoj, sadrze brojne specifi¢nosti $kolovanja, tj. u konkretnom po-
gledu osnovne podruc¢ne $kole i kombinirane razredne odjele. Karakteristicno
podrucnim $kolama, ali ne samo i njima, nerijetka je pojava kombiniranih
razrednih odjela $to za reperkusiju ima i bitno drugacije didakticko-metodic-
ke aranzmane nastave (Birch i Lally, 1995; Bognar, 1982; Little, 2006; Luci¢ i
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Matijevi¢, 2004). Cesto su ti aranzmani i situacije nastave znacajno drugadiji
od etablirane ucitelju usmjerene nastave u konfekcijskim drzavnim $kolama
redovitih razrednih odjela. Stoga je znanstveno intrigantno istraziti kako su
osmisljeni didakticko-metodicki aranzmani nastave te pedagoska, struc¢na i
institucijska organizacija podru¢nih $kola. Na tragu toga znanstveno je kori-
sno spoznati rade li podrucne $kole s kombiniranim razrednim odjelima even-
tualno po nekom didaktickom modelu slicnom nekim alternativnim i slobod-
nim $kolama, narocito prema premisama nekih pravaca i pokreta reformne
pedagogije od prije viSe od stotinu godina.

PODRUCNA SKOLA

Osnovne $kole u manjem naselju s iznimno malim brojem ucenika nazivaju
se podrucne $kole i odjeli. Bognar (1982) ukazuje kako podruéne skole pripa-
daju svojoj mati¢noj $koli te s njom sacinjavaju centralnu $kolu. Iako se smatra
da podrucne skole nisu od jednake vaznosti kao i maticne $kole, tome nije
tako. Lokacija podru¢nih $kola pridaje joj vaznost jer su obi¢no takve skole
centralno mjesto vaznih dogadanja (Vukovi¢, 1995). Podru¢ne su $kole neri-
jetko Cetverorazredne te zbog manjeg broja ucenika nastava je organizirana u
kombiniranim razrednim odjelima (Bognar, 1982). Ovisno o broju ucenika
$kola odabire hoce li to biti kombinacija dva, tri ili Cetiri razreda. Prema iz-
vjes¢u Drzavnog zavoda za statistiku za kraj k. g. 2021./2022. i pocetak $k. g.
2022./2023. (https://podaci.dzs.hr/2023/hr/58233) intrigantno je spomenuti
kako je u Republici Hrvatskoj djelovalo (kraj. $k. g. 2021./2022.) ukupno 1984
osnovnih od kojih je 883 mati¢nih te 1101 podrucnih gkola i odjela.

U podrucnim se skolama nastava izvodi na drugaciji na¢in negoli u matic-
nim $kolama. Obi¢no takve $kole nemaju $kolsko zvono, a vrijeme trajanja sata
te sam raspored sati mogu se mijenjati po potrebi. Mnogo vremena se provodi
u izvanucioni¢koj nastavi (Grdi¢, 1991). Podrucne $kole su najcesce skole s
malim brojem ucenika, stoga se nastava organizira nerijetko individualizirano
i individualno. Svakom se u¢eniku moze posvetiti puno vise vremena. Poveza-
no s time, u takvim se $kolama izmjenjuju indirektna i direktna nastava, a ve¢i
dio ipak je posvecen samostalnosti uc¢enika (Bognar, 1982), kao i konstruktivi-
stickoj, tj. nastavi usmjerenoj na ucenika (Topolovéan, 2023). Uz dobre ucite-
ljeve upute, ucenici sami pokusavaju doci do neke spoznaje. Ucitelj je zapravo
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njihov vodi¢ do pravog odgovora.

Da bi nastava u podru¢nim $kolama bila kvalitetna potrebno ju je dobro
isplanirati. U podru¢nim je $kolama to nesto drugacije, jer jedan ucitelj tre-
ba planirati i organizirati nastavu za svaki pojedini razred. Kod kombiniranih
odjela valja obratiti pozornost da se u jednom danu ne obraduje vise od jed-
nog nastavnog sadrzaja. Jednako tako, odabire se i odgovaraju¢i raspored sati.
Iako je bitno unaprijed isplanirati raspored sati i sveukupnu nastavu, ne treba
se strogo drzati samog plana. Bitno je odstupanje i promjena ako ucitelj uoci
da je nesto takvo potrebno te ¢e unaprijediti nastavni proces. Iako je nekoliko
godina plan funkcionirao savr$eno, mozda jedne godine to ipak nece biti tako.
Sve to ovisi o uenicima jer su svi oni razli¢iti te je potrebno individualno po-
stupanje (Luci¢ i Matijevi¢, 2004).

U pogledu podruc¢nih $kola znacajno je spomenuti i izvannastavne aktiv-
nosti. U takvim aktivnostima ucenici pronalaze ono $to je njima zanimljivo i
bitno. Tako ¢e ucenici najbolje pokazati svoje sposobnosti i zanimanja. Prema
Bognaru (1982) podru¢nim se $kolama najcesce pojavljuju aktivnosti koje su
usko vezane uz samu lokalnu zajednicu. Obi¢no su to neke radne aktivnosti,
sportske ili kulturno-umjetnicke. Obi¢no je tome tako jer svaka podrucna $ko-
la u svom sklopu ima neko dvoriste ili vrt te se prema tome tu mogu odvijati
radne aktivnosti. Isto tako postoji i $kolsko igraliste na kojem se mogu odvi-
jati sportske aktivnosti koje su vazne za ucenikovo zdravlje. Osim toga, takve
aktivnosti pridonose kvalitetnom odgoju. Kao $to je spomenuto, podruc¢ne su
$kole obi¢no srediste kulturno-umjetnickih dogadanja; prema tome se formi-
raju kulturno-umjetnicke aktivnosti.

Jos jedno od bitnih obiljezja takvih $kola je suradnja $kole s roditeljima i
lokalnom zajednicom. Roditelji iznose svoje prijedloge, a neki i pomazu u
aktivnostima vezanim uz samu $kolu. Provode se akcije ¢i$¢enja ili uredenja
okolisa gdje je vrlo bitna pomo¢ roditelja, ali i cjelokupne lokalne zajednice.
Takvi oblici suradnje pridonose i poboljsanju u¢enickih navika koje ¢e biti vrlo
korisne za njihov daljnji zivot (Omcikus, 1981).

Podruc¢na skola treba biti smjestena podalje od ceste te je bitno da bude neg-
dje u sredistu sela kako bi omogucila da sva djeca mogu nesmetano do¢i do
nje. Jednako tako, bitno je da njezin okolis bude ¢ist i uredan jer ¢e to omo-
guciti provedbu raznih aktivnosti. S druge strane, postoji velik problem opre-
mljenosti podrué¢nih skola. Naime, vrlo se malo sredstava ulaze u takve $kole.
Svaka bi takva $kola trebala imati $kolsko igraliSte, ako ne i $kolsku dvoranu
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te sve potrebno sprave za provedbu tjelesnih i zdravstvenih aktivnosti. Potreb-
no je osigurati dovoljno sredstava i pomagala za izvedbu nastavnih sadrzaja i
jo$ brojne druge stvari. Podru¢ne su $kole ¢esto lose opremljene upravo zbog
toga $to ljudi misle da opremanje nije isplativo zbog vrlo malog broja uc¢enika
(Bognar, 1982). Nekada je taj problem bio jos veci, no danas se to ve¢ pomalo
mijenja.

KOMBINIRANI RAZREDNI ODJELI

Kombinirani razredni odjel formiran je od ucenika dvaju ili vise razreda,
gdje se u istoj ucionici organizira nastava s nekoliko razli¢itih razreda zbog
malog broja ucenika, te ju organizira jedan ucitelj za viSe razreda istovremeno
(Hyry-Beihammer i Hascher, 2015; Luci¢ i Matijevi¢, 2004; Varga i Sabljak,
2020). Prema Pravilniku se odreduje najve¢i moguci broj u¢enika u redovitom
i kombiniranom razrednom odjelu. Kod kreiranja kombiniranih razrednih
odjela uzima se u obzir dob i broj ucenika. Tako se najc¢es¢e kombiniraju prva
dva razreda te sljede¢a dva zajedno $to ne mora uvijek biti tako. Moze se kom-
binirati prvi i tre¢i, odnosno drugi i cetvrti razred zajedno. Prema izvjes¢u Dr-
zavnog zavoda za statistiku za kraj k. g. 2021./2022. i pocetak sk. g. 2022./2023
(https://podaci.dzs.hr/2023/hr/58233), korisno je spomenuti kako su u Repu-
blici Hrvatskoj (kraj. $k. g. 2021./2022.) ukupno 18143 razredna odjela, od
kojih su 16624 redovita i 1519 kombiniranih. Takoder, pojava kombiniranih
razrednih odjela je internacionalni odgojno-obrazovni fenomen s kontinui-
ranom tendencijom porasta ucestalosti (Barbetta i sur., 2018; Cornish i Joyce
Taole, 2022; Khazaei i sur., 2016; Murlyan-Kyne, 2004; Varga i Sabljak, 2020).

U danasnje vrijeme cilj svake $kole je pruziti u¢eniku stjecanje znanja, ali i
svladavanje odredenih sposobnosti i vjestina koje ¢e mu biti potrebne za dalj-
nji zivot (Luci¢ i Matijevi¢, 2004). Iz tog razloga vrlo je bitno da ucitelj dobro
poznaje svakog ucenika unutar odjela te da moze odabrati primjerene nastav-
ne strategije kako bi ucenik sam otkrivao i rjesavao problem. Dakle, u tom
sluc¢aju ucenik treba biti aktivan, a ne pasivan. U kombiniranim razrednim
odjelima lako je koristiti takve strategije upravo zbog manjeg broja ucenika
sur., 2010; Petrovi¢, 2010). Takoder, kombiniranim je odjelima karakteristi¢na
problemska, iskustvena, projektna i istrazivacka nastava (Petrovi¢, 2010). Za
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takvu je nastavu potrebno puno vremena te je pogodna bas za podrucne $kole
gdje se raspored sati moze vrlo lako prilagoditi. Takvu je nastavu predstavio
John Dewey prije vi$e od stotinu godina (Luci¢ i Matijevi¢, 2004).

Kao jedno od bitnih obiljezja kombinirane nastave je optimalno uredenje i
opremanje razredne ucionice (Bognar, 1982; Susac, 2015). U kombiniranim
se razrednim odjelima nalaze ucenici koji nisu jednakog starosnog godista.
Vrlo je bitno da svaka dobna skupina ima odredeni dio ucionice koji ¢e biti
njihov, ali je jednako tako potrebno da postoji i zajednicki prostor koji ¢e biti
opremljen razli¢itom opremom koja je adekvatna za sve razrede. Predlaze se
da je raspored klupa rasporeden prema razredima, odnosno da sto blize sje-
de ucenici istog razrednog odjela. Negdje sa strane se preporuca postavljanje
tepiha koji ¢e posluziti za zajednicku igru, a isto tako u ucionici se moze po-
staviti i kutak za odmor ili kutak za citanje (Luci¢ i Matijevi¢, 2004). Osim
same ucionice, ucenici borave i u skolskom dvoristu. Tamo se mogu provoditi
i razne nastavne aktivnosti. Pohvalno je i uredenje vanjske ucionice koja se
moze vrlo lako i povoljno urediti uz pomoc¢ roditelja i lokalne zajednice. Osim
toga u Skolskom se dvoristu mogu urediti $kolski vrtovi koji mogu posluziti za
izvodenje izvannastavnih aktivnosti. Provodenje nastave u izvornoj stvarnosti
jedno je od prednosti kombiniranih razrednih odjela.

Bududi da postoji znatan broj podrucnih skola, i samim time kombiniranih
razrednih odjela, vazno je znati koje su njihove prednosti i nedostaci (Khazaei
i sur.,, 2016; Murlyan-Kyne, 2004; Susac, 2015; Varga i Sabljak, 2020). Ucenici
podrucnih $kola dolaze iz istog mjesta, Sto ukazuje na to da se takva djeca vrlo
vjerojatno poznaju ve¢ duze vrijeme. Iz tog razloga ucenici se lakse privikavaju
na $kolu te na zajednicke aktivnosti koje se provode. Oni su cesto odgovorni i
brizni za druge. Izmjena razli¢itih metoda i oblika rada zbog manjeg broja uce-
nika te odvijanja nastavnog procesa u vise razreda istovremeno takoder prido-
nosi poboljsanju same nastave (Bognar, 1982). Kada je rije¢ o nastavi, jedno od
prednosti kombiniranih odjela je i prijevremeno ucenje nastavnog sadrzaja, jer
ucenici slusaju sadrzaje i drugih razreda te tako uce nesto novo $to ih tek ceka.
Pokazalo se kako ucenici u kombiniranim odjelima ne pokazuju slabije skolske
uspjehe u odnosu na ucenike redovitih odjela (Susac, 2015). Takoder, znatna je
individualizacija nastave kombiniranih razrednih odjela, kao i razvoj sposob-
nosti autonomnog ucenja (Luci¢ i Matijevi¢, 2004). Prilagodavaju se metode,
oblici, postupci, ali i sam nastavni sadrzaj. Osim individualizacije, primjenju-
je se i racionalizacija, odnosno racionalno koristenje vremena i izvora znanja.

AICITIA ITadertina 167



L. MARTINKO, T. ToPOLOVCAN: Podrué¢na osnovna $kola i kombinirani... 20/2 (2023) 159-183

Dakle, ucitelj u takvom odjelu moze mijenjati raspored sati te rasporediti vri-
jeme ovisno o aktivnostima. Nasuprot prednostima stoje i nedostatci, kao sto
su medusobno ometanje ucenika, zahtjevna organizacija nastavnog procesa te
nemoguc¢nost odabira razli¢itih motiva prilikom provodenja nastave likovne i
glazbene kulture. Svaki od nedostataka moze se smanjiti na minimum te, nasu-
prot tome $to je nesto nazalost potrebno uskratiti, ipak s druge strane ostaje vise
vremena za individualni rad s u¢enicima koji je daleko bitniji (Bognar, 1982).

METODOLOGIJA EMPIRIJSKOG ISTRAZIVANJA
Cilj istrazivanja, istraZivacka pitanja i metodolosko odredenje studije

Cilj istrazivanja je bio istraziti kako u didakticko-metodickom, kurikulum-
skom, organizacijskom i institucijskom aspektu funkcionira podru¢na osnov-
na $kola i nastava u njenim kombiniranim razrednim odjelima te ispitati ima
li sli¢nosti s didakticko-metodickim i kurikulumskim idejama Deweyeve, Fre-
inetove i Petersenove teorije nastave, obrazovanja i $kole. Konkretnije kaza-
no, s obzirom na neke posebnosti Deweyeve, Freinetove i Petersenove teorije
nastave, studijom slucaja se htjelo dobiti podatke o: 1) organizaciji i artikula-
ciji nastave te Skolskog i nastavnog kurikuluma, 2) pedagoskom standardu i
opremljenosti $kole, 3) suradnji ucitelja i u¢enika unutar i medu razredima,
4) suradnji s roditeljima, suradnji podruc¢ne i mati¢ne $kole te, u konacnici, 5)
prednosti i nedostatci rada u kombiniranim razrednim odjelima i podru¢noj
$koli. U konacnici ¢e se dobiveni rezultati studije slucaja usporediti s rezulta-
tima prijasnjih studija o podru¢nim skolama i kombiniranim razrednim odje-
lima kako bi se mogli izvesti znanstveni zakljucci opcenito za ovakve $kole i
ovakvu nastavu.

Metodoloski se u ovom istrazivanju primjenjuje kvalitativni pristup koji
obuhvaca triangulaciju nekoliko kvalitativnhih metoda (Cohen i sur., 2018;
Creswell i Poth, 2018). U tom pogledu rije¢ je o kvalitativnoj empirijskoj,
neeksperimentalnoj studiji slucaja jedne podrucne $kole s naglaskom na et-
nografski, fenomenoloski i naturalisticki pristup (Creswell i Poth, 2018; Yin,
2018). U ovom istrazivanju slucaj koji je bio istrazivan je konkretna podru¢-
na Skola i jedini kombinirani razredni odjel u njoj. Takoder, ovo istrazivanje
ima metodoloskih elemenata sustavnog (sudjelujuceg) promatranja, buduci
je jedan od autora hospitirao u ovoj (mati¢noj) osnovnoj skoli, a prvenstve-
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no u njenoj podruc¢noj skoli (Cohen i sur., 2018). Stoga ovo istrazivanje moze
biti pozicionirano u okvire sudjelujuce znanstvene paradigme (Lincoln i sur.,
2018). Sustavno promatranje ima obiljeZja i longitudinalnog istrazivanja (Co-
hen i sur., 2018), jer je istrazivacica tijekom studiranja na uciteljskom studiju
nekoliko puta hospitirala u ovoj podruc¢noj skoli. Tijekom stru¢no-pedagoske
prakse istrazivacica je vodila dnevnik stru¢no-pedagoske prakse u kojem su
biljezeni svi didakticko-metodicki i kurikulumski elementi.

Sudionici istraZivanja u studiji slucaja podrucne osnovne skole

Studija slucaja se odnosila na jednu podruc¢nu $kolu (mati¢ne osnovne skole)
u sjevero-zapadnoj Hrvatskoj. Konkretna mati¢na skola sadrzi dvije podruc-
ne $kole. U jednoj od te dvije podrucne $kole je provedeno ovo kvalitativno
istrazivanje studije sluc¢aja. Ova konkretna podrucna $kola ima osam ucenika
(jedan Cetverorazredni kombinirani odjel). U studiji slucaja podru¢ne osnov-
ne $kole je kao sudionica istrazivanja intervjuirana jedna uciteljica koja radi u
konkertnoj podru¢noj skoli. Posredno je u istrazivanju sudjelovala i ravnatelji-
ca mati¢ne osnovne $kole u pogledu omogucavanja uvida u $kolsku dokumen-
taciju. Suradnickim proucavanjem dokumenata skole, kao $to je Spomenica
skole, i ostalih dokumenata, dobiveni su podatci o mati¢noj i podru¢noj skoli.
Sudionica sustavnog (sudjelujuceg) promatranja (istrazivanja) bila je i jedna
od autora ove studije koja je kao studentica tijekom studiranja na uciteljskom
studiju tijekom stru¢no-pedagoske prakse u nekoliko navrata hospitirala u
ovoj mati¢noj, a prvenstveno u konkretnoj podrucnoj skoli.

Metode i postupak prikupljanja i analiziranja podataka

Za prikupljanje podataka u ovoj studiji sluc¢aja primijenjena je triangulacija
nekoliko razli¢itih kvalitativnih metoda. Podatci o $koli (mati¢noj i podruc-
noj) dobiveni su analizom sadrzaja relevantne $kolske dokumentacije, kao s§to
je Spomenica $kole i drugi potrebni dokumenti. Podatci o pedagoskom stan-
dardu, institucijsko-organizacijskom funkcioniranju podru¢ne skole te didak-
tickom-metodickom aranziranju nastave u kombiniranom razrednom odjelu
podrucne $kole, podatci su prikupljeni polustrukturiranim intervjuom udite-
ljice kombiniranog razrednog odjela. Pitanja polustrukturiranog intervjua bila
su organizirana oko istrazivackih pitanja. Pitanja intervjua vezana za istrazi-
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vacko pitanje o didaktickim aranzmanima nastave te obiljezjima $kolskog i na-
stavnog kurikuluma bila su: Opisite strukturu nastavnog sata u kombiniranim
razrednim odjeljenjima?; Opisite raspored klupa i raspored sjedenja u ucionici?;
Kojim se sve izvannastavnim i izvanskolskim aktivnostima mogu baviti uceni-
ci?; Kako provodite nastavu medijske kulture? Kakva je dostupnost didaktickog
materijala?; Opisite kako provodite izvanucionicku nastavu? Podatci o peda-
goskom standardu i opremljenosti $kole prikupljani su sljede¢im pitanjima
intervjua: Kakva je informaticko-tehnicka opremljenost skole?; Na koji je nacin
organizirana prehrana u skoli te postoji li poseban prostor za istu?; Gdje i kako
provodite nastavu tjelesne i zdravstvene kulture?; Na koji nacin je organiziran
dolazak ucenika u skolu?; Kako djeca posuduju knjige za lektiru?; Koliko cesto u
Skolu dolaze strucni suradnici? (psiholog, pedagog, logoped, i dr.)? Pitanje inter-
vjua vezano za istrazivacko pitanje o suradnji Skole i lokalne zajednicu bilo je:
Kakav je odnos ucitelja/uciteljice s ucenicima, roditeljima, kolegama i strucnim
suradnicima? Podatci o suradnji u¢enika prikupljani su pitanjem intervjua: Ka-
kav je odnos izmedu ucenika razlicitih razrednih odjeljenja? Za prikupljanje po-
dataka o prednostima i nedostatcima, bila su postavljena dva pitanja intervuja:
Sto mislite koje su prednosti, a koji nedostatci rada u podrucnim skolama?; Sto
mislite koje su prednosti, a koji nedostaci nastave u podrucnim skolama? U pita-
njima nisu bili spominjani Dewey, Freinet i Petersen, kao ni njihove didakticke
koncepcije, kako bi se izbjegla sugestivnost pitanja. Sustavnim (sudjelujucim)
promatranjem, metodom detaljnog opisivanja i zapisivanja dnevnika stru¢no-
pedagoske prakse, prikupljeni su podatci, takoder, o pedagoskom standardu,
institucijsko-organizacijskom funkcioniranju podruc¢ne $kole, didaktickom-
metodi¢kom aranziranju nastave u podrucnoj skoli, suradnji u¢enika, ucitelja
i roditelja (lokalne zajednice) te prednostima i nedostatcima nastave u kombi-
niranom odjelu podrucne $kole.

Intervjuiranje je uz suglasnost $kole, ravnateljice i sudionice provedeno u
velja¢i 2023. godine. Sustavno promatranje je provodeno velja¢om u vrijeme
trajanja stru¢no-pedagoske prakse Cetiri uzastopne godine (od 1. do 4. studij-
ske godine). Analiza dokumentacije provedena je hermeneutickom metodom.
Intervju s uciteljicom (sudionicom) transkribiran je te su jedinica analize tu-
macenja i razumijevanja bila pitanja (i konkretni odgovori na postavljena pita-
nja) u perspektivi pedagoskog standarda, didakticko-metodickog aranziranja
nastave u kombiniranom razrednom odjelu, suradnji skole i roditelja (lokalne
zajednice), suradnje medu ucenicima te prednosti i nedostatci nastave u kom-
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biniranom razrednom odjelu podru¢ne skole. Ovih pet elementa su bili jedini-
ce analize i hermeneutickog tumacenja i razumijevanja detaljnih opisa i zapisa
dnevnika stru¢no-pedagoske prakse sustavnog (sudjelujuceg) promatranja.

REZULTATI I RASPRAVA

Skola pokusava sudjelovati u $to vecem broju projekata kako bi u¢enicima
ponudila raznovrsne nastavne aktivnosti. Suvremenom opremom su opre-
mljeni Skolski i nastavni prostori, od ¢ega postoje dvije ucionice, zbornica,
toaleti, mali hodnik i kuhinja. Skolsko dvoriste je uredeno tako da je u njemu
mogucde organizirati nastavu tjelesne i zdravstvene kulture. Prostran ograden
prostor oko $kole omogucuje mjesto za organiziranje aktivnosti ucenja. Nasta-
va je organizirana u jednoj Cetverorazrednoj kombinaciji s ukupno 8 ucenika
(1 ucenik prvog, 3 drugog te po 2 treceg i Cetvrtog razreda). Jedna uciteljica
organizira nastavu za sva Cetiri razreda uz ucitelje predmetne nastave (za Glaz-
benu kulturu, Njemacki jezik i dr.).

Skola tezi uvodenju digitalne tehnologije u nastavu. Koriste se tableti, ratu-
nala, laptopi i pametna ploc¢a. Dok ucenici jednog razreda rade nastavne aktiv-
nosti pomocu digitalne tehnologije koja im omogucava i automatsku provjeru
uradenoga, uciteljica radi druge nastavne scenarije s u¢enicima drugih razre-
da. Ovo pridonosi optimalnom radu, a ujedno i zanimljivom, ucenju ¢emu
doprinosi i dostupnost didaktickog materijala.

Skola je vrlo dobro informaticki opremljena. U nasoj podrucnoj skoli
raspolazemo s pametnom plocom, nekoliko racunala, dva laptopa te
Cetiri tableta. Svu opremu koristimo u nastavi. U nekim nastavnim
situacijama vise, a u drugima manje. (uliteljica)

Ucenicima je osim posebno odvojenog didaktickog materijala dostupan i
didakticki materijal i igre u njihovom kutku za igru koji se nalazi pri kraju
same ucionice. Dakle, u¢enici mogu i vrijeme odmora iskoristiti na kvalitetan
i pedagoski nacin $to je Cest, slucaj privatnih, alternativnih i slobodnih $kola.
Ovakva opremljenost $kole sli¢na je didaktickom uredenju okoline ucenja Fre-
inetovih i Jena plan $kola (Dietrich, 1995; Koerrenz i Liitgert, 2001: Matijevi¢,
2001; Petersen, 2001).
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U skoli imamo dovoljno didaktickog materijala, a to su: razlicite vrste
drustvenih igara, magnetne kartice slova i brojki, brojevne crte, modeli
geometrijskih tijela, kocke priéalice, slovarice i slicno. Ukoliko nam tre-
ba neki didakticki materijal koji posjeduju ucitelji/uciteljice u maticnoj
skoli, kontaktiram pedagoginju koja dopremi materijal kada dode u
posjetu. (uciteljica)

Kao sto ukazuju dosadasnje studije podruc¢nih $kola i kombiniranih razred-
nih odjela (Bognar, 1982; Luci¢ i Matijevi¢, 2004; Petrovi¢, 2010; Susac, 2015),
kako je potrebna dobra opremljenost skole za optimalnu organizaciju nastave
tako i ova kola ima opremljenu ucionicu, hodnik koji sluzi kao blagovaonica ili
slobodni prostor za igru, $kolsku kuhinju, $kolsko dvoriste te $kolski vrt. Skola
je opremljena potrebnim spravama za vjezbanje i organizaciju nastave tjelesne i
zdravstvene kulture. Ako nedostaju kakve sprave, one se dopremaju iz mati¢ne
gkole. Jednako je tako i s literaturom potrebnom za nastavu hrvatskog jezika, tj.
lektiru. U¢enicka motivacija i stru¢nost uciteljice doprinosi sudjelovanju uceni-
ka brojnim natjecanjima, kao $to su zbor, sviranje, likovna i sportska natjecanja
sa znacajnim rezultatima, sto doprinosi prepoznatljivosti ove skole.

Uciteljica nastoji znacajan broj nastavnih sati organizirati u prirodi odrza-
vajudi izvanucionicku nastavu, u ¢emu se prepoznaju neki didakticki elementi
Freinetovih $kola (Achim i Teigeler, 1992; Dietrich, 1995). Osim nastave tje-
lesne i zdravstvene kulture, sudionica istrazivanja ukazuje da su dosad uspjeli
vani odrzati nastavu iz svakog predmeta. Iako je to najc¢esce nastava prirode i
drustva, no ako vrijeme dozvoljava, to moze biti i nastava hrvatskoga jezika,
likovne kulture i ostalih nastavnih predmeta. Sli¢ne didakticke elemente po-
dru¢nih $kola i kombiniranih odjela navode i prijasnje studije ove problema-
tike (Bognar, 1982; Luci¢ i Matijevi¢, 2004; Petrovi¢, 2010; Susac, 2015). Kada
je rije¢ o nastavi prirode i drustva, ucenici nerijetko uce u izvornoj stvarnosti
te se tu Cesto organizira i istrazivacka ili problemska nastava sto uvelike pod-
sje¢a na Freinetove i Jena plan $kole, kao i pojedine Deweyove didakticke ideje
(Achim i Teigeler, 1992; Dewey, 1985; Dietrich, 1995; Koerrenz i Liitgert, 2001;
Matijevi¢, 2001; Petersen, 2001).

Za toplih dana izlazimo u skolsko dvoriste, postavljamo dekice i tako,

primjerice, obavljamo interpretaciju nekog knjizevnog teksta. Sto se
nastave prirode i drustva tice, u ucionici odradujemo uvodni dio sata,

172 AICITIA Iadertina


https://www.amazon.de/-/en/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Will+L%C3%BCtgert&text=Will+L%C3%BCtgert&sort=relevancerank&search-alias=books-de

20/2 (2023) 159-183 L. MARTINKO, T. ToPOLOVCAN: Podrué¢na osnovna $kola i kombinirani...

postavljam zadatke za istrazivanje te izlazimo i istrazujemo (Suma,
promet, livada, voda...); na kraju sata u razredu provodimo analizu i
evaluaciju. Ponekad i likovnu kulturu realiziramo izvan ucionice. Na
izlete i terenske nastave odlazimo zajedno s maticnom skolom. (uci-
teljica)

Tijekom stru¢no-pedagoske prakse sudionica je sudjelovala u organiziranju
nastave hrvatskoga jezika izvan ucionice, tj. u $kolskom dvoristu iz podrucja
knjizevnosti gdje je tema bila proljece. Ucenici su u prirodi slusali pri¢u o pro-
lje¢u te su prije toga kao motivaciju iskoristili samu prirodu i njene promje-
ne. Na nastavi likovne kulture motivacija je takoder bila izvorna stvarnost, tj.
priroda u odredeno godi$nje doba. Ucenici su mogli na temelju promatranja
zapazati i oslikati ono $to je bio njihov zadatak. Ovakva izvanucionicka nasta-
va prepoznaje se i u elementima Freinetovih i Jena plan $kola (Achim i Tegeler,
1992; Dietrich, 1992; Matijevi¢, 2001).

Jedna od specifi¢nosti ove $kole jest $to se vise ne koristi $kolsko zvono kao
pocetak ili kraj nastavnog sata. Uciteljica odabire pocetak sata prema potreba-
ma ucenika i nastavnih sadrzaja. Zbog malog broja u¢enika moze im se pristu-
pati individualizirano i holisti¢ki, $to su neka od obiljezja reformne pedagogije
(Skiera, 2010).

Nema zvona pa je nastava organizirana prema potrebi ucenika i na-
stavnih sadrZaja. Prednost malog broja ulenika - svakom se uceniku
pristupa potpuno individualno bez obzira na kombinaciju razreda.
Ucenici u kombiniranom odjelu vrlo brzo vec u prvom razredu postaju
samostalni i prije nego obrade sva slova, samostalno Citaju svoje zadat-
ke za tihi rad. (uliteljica)

Kada je rije¢ o izvannastavnim aktivnostima one su razlicite. Naime, mali je
broj ucenika te nije moguce istovremeno provoditi veliki broj razlicitih aktiv-
nosti koje bi u¢enicima odgovarale. U¢iteljica je pronasla rjeSenje u tome $to
izmjeni¢no provodi razli¢ite izvannastavne aktivnosti. Neke od aktivnosti jesu:
pecenje palacinki, pravljenje vo¢nih sokova, uredivanje $kolskog vrta, izrada
razlic¢itih predmeta, $ivanje i sli¢no, $to su neka od obiljezja pedagoskih ideja
Deweya, Freineta i Petersena (Dewey, 1985; Achim i Teigerler, 1992; Peteresen,
2001). Tako ucenici na zanimljiv na¢in uce nesto $to ¢e im biti korisno za Zivot.
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Mi imamo izvannastavnu aktivnost Sirokog spektra. ObiljeZavamo
prigodne dane i datume izradom plakata, dramskim igrama, urediva-
njem Skolskih prostora i panoa, pripremanjem Skolskih priredbi, izla-
skom u prirodu, okolis skole, sumu, selo, promet... (uciteljica)

Navedene aktivnosti mogu se povezati s Freinetovom parolom ,,Kroz zivot -
za zivot - kroz rad“ (Achim i Teigeler, 1992; Dietrich, 1995). Razlicite izvanna-
stavne aktivnosti moguce je povezati i s teorijom izvannastavnih aktivnosti
Bognara (1982) koji je naveo znacajan broj izvannastavnih aktivnosti vezanih
uz podrucne $kole. Izvanskolske aktivnosti kao $to su izleti, $kola u prirodi i
sli¢no organiziraju se s maticnom $kolom kako bi broj ucenika bio dovoljan
za realizaciju takve nastave, $to samo potvrduje neke prijasnje spoznaje o po-
dru¢nim $kolama i kombiniranim odjelima (Bognar, 1982; Luci¢ i Matijevi¢,
2004; Petrovi¢, 2010; Susac, 2015).

Nedostatak nastave u kombiniranom razrednom odjelu podru¢ne $kole je
nemogucnost razlic¢itih motiva prilikom nastave likovne i glazbene te medijske
kulture. U $koli postoji prazna ucionica u kojoj ucenici jednog razreda mogu
gledati npr. neki film, dok ostali u¢enici mogu nesmetano raditi na drugim
nastavnim sadrzajima. Najcesce se takav slucaj provodi u ¢etvrtom razredu jer
se smatra da je taj sadrzaj previSe opsezan za ostale razrede. Ako postoje sa-
drzaji koji su primjereni za sva Cetiri razreda, gleda se jedan film koji se zatim
problemskom nastavom analizira, ovisno o dobi ucenika. Jedno od prednosti
takvog nacina je $to stariji ucenici rade zahtjevnije zadatke, a mladi ucenici
jednostavnije. Kada je rije¢ o nastavi likovne kulture, motivi su obi¢no jednaki,
ali su likovne tehnike i likovni problemi drugaciji, ovisno o odgojno-obrazov-
nim ciljevima nastave pojedinog razreda. Spomenute prednosti i nedostaci su
sli¢ni onima koja su pokazala i druga istrazivanja (Susac, 2015).

Nastava je §to je viSe moguce organizirana primjerenim didakticki (ne)obli-
kovanim materijalom. Tako se, naprimjer, kod ucenja slova izraduju najprije
slova iz plastelina, a prilikom ucenja zbrajanja i oduzimanja sve se najprije radi
uz pomoc Stapica, bojica ili neceg slicnog. Kod nastave prirode i drustva odlazi
se izvan $kole te se promet ili promjene u prirodi $to je vise moguce organi-
ziraju u izvornoj stvarnosti. Sve spomenuto su neki od didaktickih elemenata
sli¢nih Freinet i Jena plan $kola (Achim i Teigeler, 1992; Petersen, 2001).

Tijekom sustavnog promatranja za vrijeme stru¢no-pedagoske prakse zapa-
zen je i kvalitetan rad s u¢enikom s potesko¢ama u razvoju. Naime, uciteljica
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je individualizirano pristupala njegovim potrebama. Izmjenjivala je razlicite
aktivnosti kako bi zadrzala paznju, koristila zanimljive radne listice primjere-
ne njegovim potrebama. Pobrinula se za adekvatno uredenje $kolskog prostora
koji mu je omogucavao kvalitetan boravak. U ucionicu je dopremljen kau¢ koji
je uc¢eniku omogucavao odmor prije organizacije razlicitih aktivnosti. Ucitelji-
ca je uredila razli¢ito vrijeme pismenih provjera, $to je pridonosilo njegovom
boljem funkcioniranju. Uz znacajno zalaganje i individualizaciju rada ostvare-
na su optimalna obrazovna postignuca.

U ovoj podru¢noj $koli dominira suradnja $kole s obiteljima ucenika te lokal-
nom zajednicom, $to bitno pridonosi odgojno-obrazovnoj dobrobiti uc¢enika,
a §to je u odredenoj mjeri u skladu s Deweyevim idejama embrijske zajednice
(Dewey, 1985). U prostorima Skole odrzavaju se kulturno-umjetnicka doga-
danja kulturno-umjetnickog drustva. Jednako tako, prostor $kole koristi se za
okupljanje lokalne zajednice, jednom godisnje, u vrijeme proslave dana samog
mjesta gdje se nalazi $kola. Kod takvih dogadanja ukljucuju se ponajprije uce-
nici $kole s uciteljicom te roditelji, ali i ostali mjestani. Samim time razvija se
pozitivno i demokratsko ozracje te kvalitetna suradnja s roditeljima. Jedna-
ko tako, ucenici razvijaju znanja, vjestine i vrline predvidenim kurikulumom.
Mjestani sudjeluju pri uredenju skolskog prostora i cijele zajednice. Nekoliko
puta tijekom godine organiziraju se akcije ¢iS¢enja u kojima mogu sudjelovati
i djecaiodrasli. U vrijeme sata razredne zajednice ili nastave prirode i drustva,
uciteljica odvodi djecu u $etnju selom. Tako po dogovoru s mjestanima ucenici
obilaze poljoprivredna domacinstva njihovih susjeda te uce nesto novo. Na-
stavne sadrzaje vezane uz Zivotinje (krave, konji, kokosi, patke, purice, svinje
itd.) na selu je primjereno uciti u izvornoj stvarnosti onoga $to im mjestani
mogu pruziti. Jednako tako, obilazi se poljoprivredna domacinstva mjestana
lokalne zajednice u razli¢itim godi$njim dobima. Bitno je djeci pruziti da uzivo
vide ono $to mogu jer ¢e tako najlakse nauciti. Spomenute aktivnosti sli¢ne su
didaktickim elementima Freinetovih Jena plan $kola, kao i pedagoskim ideja
Deweya (Achim i Teigeler, 1992; Dewey, 1985; Dietrich, 1995; Petersen, 2001).

Interpretacijom i elaboracijom dobivenih rezultata istrazivanja studije
slucaja razvidno je kako je rije¢ o nekoliko nacelno zajednickih segmenata
Deweyeve, Freinetove i Petersenove teorije nastave i $kole, a koji se naziruiu
didaktickoj, kurikulumskoj i $kolskoj organizaciji i djelovanju kombiniranog
razrednog odjela u podruc¢noj $koli. Iako svaka pojedina koncepcija nastave
i $kole, bila ona Freinetova, Deweyeva ili Petersenova, ima vlastitih autentic-
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nih didaktickih i $kolskih obiljezja, ipak je moguce apstrahirati im zajednicke
elemente. Prvenstveno se to odnosi na segmente didaktickih i kurikulumskih
nacela organizacije nastave i u¢enickog zivota u $koli, uredenje okoline uce-
nja, §to je u podru¢nim $kolama manifestirano, izmedu ostalog, i pedagoskim
standardom, komunikacijom ucitelja i ucenika, tj. razrednom klimom, kao i
suradnjom $kole i roditelja (i lokalne zajednice), a $to je nerijetko manifestira-
no izvannastavnim, izvanskolskim i izvanucionickim aktivnostima. U pogledu
didaktickih aranzmana nastave vidljivo je da je u kombiniranom razdrednom
odjelu (i djelovanju) podruc¢ne skole moguce organizirati nastavu usmjere-
nu na ucenika, $to je imanentni element Deweyeve, Freinetove i Peterseno-
ve koncepcije nastave i $kole. U tom pogledu prepoznaje se izvanucionicka,
suradnicka, istrazivacka i prakti¢na nastava. S druge strane, karakteristicno
za Petersenovu koncepciju, upravo su kombinirani razredni odjeli. Nadalje, u
kombiniranom razrednom odjelu prepoznaje se demokratska razredna klima
i dvosmjerna komunikacija izmedu ucitelja i u¢enika. Vaznost podrucne skole
i kombiniranog razrednog odjela, primjereno je didakticko uredenje okoline
ucenja, $to je nerijetko definirano pedagoskim standardom, ali i kreativnim
inicijativama ucitelja koji rade u takvim $kolama i razrednim odjelima. Upravo
je optimalno uredenje okoline ucenja usmjerene na ucenika znacajno obiljez-
je Deweyeve, Freinetove i Petersenove teorije nastave i $kole. U kona¢nici, i
suradnja Skole s roditeljima i lokalnom zajednicom imanentna je Deweyovoj,
Freinetovoj i Petersenovoj teorij i nastave i skole.

Valja ukazati kako su ovi rezultati dobiveni konkretnom studijom slucaja
jedne 8kole. Ali i druge razlic¢ite dosadasnje studije (Bognar, 1982; Luci¢ i Ma-
tijevi¢, 2004; Petrovi¢, 2010; Susac, 2015) prepoznaju, iako ih cesto tako ne
etiketiraju, podosta didakticko-metodickih elemenata Freinetove i Jena plan
$kole te Deweyove pedagoske ideje kao bitne karakteristike nastave u kombi-
niranim razrednim odjelima podrucnih gkola.

ZAKLJUCAK

Na temelju rezultata i znanstvenih ¢injenica dobivenih ovom studijom sluca-
ja, te njihovom interpretacijom i komparacijom s prijasnjim rezultatima istra-
zivanja ove problematike, moguce je formirati nekoliko razumijevanja i kon-
kluzija o podru¢nim osnovnim $kolama i nastavi u kombiniranim razrednim
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odjelima. Podru¢ne $kole i kombinirani razredni odjeli su specifi¢ni didaktic-
ko-metodicki i kurikulumski elementi $kolskog sustava, §to ukazuju i prijasnja
istrazivanja ove problematike. Tako i ova konkretna podru¢na skola djeluje
na jedinstven institucijsko-organizacijski na¢in. Bitna posebnost u podru¢nim
$kolama, tako i ove konkretne studije slucaja, i nastava je u kombiniranim ra-
zrednim odjelima koja je planirana optimalnim skolskim, nastavnim i poseb-
nim kurikulumima. Prvenstveno se to odnosi na kombinaciju i izmjenu na-
stavnih aktivnosti, individualizaciju rada, opremljene prostore ucenja, suzivot
ucenika u $koli, suradnicko ucenje, izvanucionicke aktivnosti u¢enja i dr. Ova
obiljezja nastavnih aktivnosti moguce je smatrati nekim od razloga kvalitetnih
$kolskih postignuca ucenika iz kombiniranih razrednih odjela, §to potvrduju
i prijasnje studije. U tim specificnostima prepoznaju se pojedini didakticko-
metodicki i kurikulumski elementi te pedagoske ideje Celestin Freineta, John
Deweya i Petera Petersena, a koje se naziru i u znanstvenim spoznajama pri-
jasnjih studija podru¢nih $kola i kombiniranih razrednih odjela. Kombinira-
ni razredni odjeli su imanentni element Jena plan $kolama. Nadalje, nastava
usmjerena na ucenika, tj. istrazivacka, prakti¢na, suradnicka i izvanucionicka
nastava, kao i u¢enje igrom, koje je karakteristicno Deweyevim idejama te Fre-
inetovim i Jena plan $kolama, uobicajeni su didakticki elementi i nastave u
kombiniranim odjelima podru¢nih $kola. Evidentna je uska suradnja $kole,
ucitelja i ucenika s roditeljima i lokalnom zajednicom, sto je obiljeZje i Jena
plan i Freinet $kola. U tome se prepoznaje i ono §to je Dewey okarakterizirao
embrijskom zajednicom, tj. drustvenim djelovanjem $kole. Odnosno, kako je
Dewey ukazivao da su $kola i obrazovanje Zivot, i u tome prepoznao mogu¢-
nost ostvarivanja demokracije i drutvene promjene obrazovanjem.

Doduse, nije opravdano konstatirati kako svaka pojedina podruc¢na $kola i
nastava u kombiniranom razrednom odjelu djeluje ili bi trebala djelovati pre-
ma koncepciji Freinetovih i Jena plan skola ili Deweyevim pedagoskim i di-
daktickim nacelima. Drugim rije¢ima, moguce je rekapitulirati kako to nije
pravilo, ali nije ni iznimka! Ali, na temelju ove studije slucaja i komparacije
s rezultatima prijasnjih studija ove problematike, opravdano je ukazati kako
podruéne osnovne $kole i nastava u kombiniranim razrednim odjelima nude
znacajne prilike za implementaciju didakticko-metodickih elemenata Frei-
netove, Petersenove i Deweyeve teorije nastave, obrazovanja i $kole. Stoga je
moguce poentirati kako podru¢ne osnovne $kole i nastava u kombiniranim
razrednim odjelima mogu reinkarnirati, u najmanju ruku, neke didakticke i
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kurikulumske ideje John Deweya, Celestin Freineta i Petera Petersena. Da-
pace, moguca je implementacija i drugih didaktickih elemenata proizaslih iz
reformne pedagogije od prije vise od stotinu godina, kao $to teorija nastave
Marije Montessori, Rudofla Steinera, Helen Parkhurst, Martina Wagenscheina
ili bilo koje druge koncepcije alternativne pa i slobodne $kole.

U konacnici, iako ovo istrazivanje studije slu¢aja metodoloski i epistemo-
loski nudi znacajna inovativna znanstvena objasnjenja i razumijevanja istra-
zivacke problematike, valja kazati kako bi bilo pozeljno organizirati opsezna i
sistematizirana istrazivanja na problematici podru¢nih $kola i nastave u kom-
biniranim razrednim odjelima. Time bi se dobile sustavne, detaljne i holisticke
znanstvene spoznaje, kao i mogucnost redefiniranja teorija nastave, obrazova-
nja i Skole, a posebice one usmjerene na podruc¢ne $kole i nastavu u kombini-
ranim razrednim odjelima.

178 AICITIA Iadertina



20/2 (2023) 159-183 L. MARTINKO, T. ToPOLOVCAN: Podrué¢na osnovna $kola i kombinirani...

LITERATURA

ACHIM, H., P. TEIGELER. (ur.). (1992). Montessori-, Freinet-, Waldorf pdda-
gogik. Konzeption und aktuelle Praxis. Weinheim i Basel: Beltz Verlag.

BARBETTA, G. P, G. SORRENTI, G. TURATI. (2018). Multigrading and
child achievement. Zurich: University of Zurich. https://doi.org/10.2139/
ssrn.3108554

BARTZ, H. (ur.). (2018). Handbuch Bildungsreform und Reformpddagogik. Wi-
esbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-658-07491-3

BATINIC, S. (2014). Povijesni razvoj i recepcija reformne pedagogije u Hrvat-
skoj. Doktorski rad. Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu.

BIRCH, L., M. LALLY. (1995). Multigrade teaching in primary schools. Ban-
gkok: UNESCO Principal Regional Office for Asia and the Pacific.

BOGNAR, L. (1982). Rad u podrucnoj skoli. Zagreb: Skolska knjiga.

CINDRIC, M., D. MILJKOVIC, V. STRUGAR. (2010). Didaktika i kurikulum.
Zagreb: IEP-D2

COHEN, L., L. MANION, K. MORRISON. (2018). Research methods in educa-
tion. London i New York: Routlege. https://doi.org/10.4324/9781315456539

CORNISH, L., M. JOYCE TAOLE. (2022). Perspectives on multigrade teaching:
Research and practice in South Africa and Australia. Cham: Springer. https://
doi.org/10.1007/978-3-030-84803-3

CRESWELL, J. W,, C. N. POTH. (2018). Qualitative inquiry & research design:
Choosing among five Approaches. Thousand Oaks, CA: Sage.

DEWEY, J. (1985). Democracy and education. Carbondale i Edwardsville:
Southern Illinois University Press.

DEWEY, J. (2009). How we think. Milton Keynes: Lightning Source UK Ltd.

DEWEY, J. (2010). The school and society and The child and curriculum. Over-
land Park: Digireads.com Publishing.

DIETRICH, I. (ur.). (1995). Handbuch Freinet-Pidagogik. Weinheim i Basel:
Beltz Verlag.

DUBOVICKI, S., T. TOPOLOVCAN. (2020). Through the looking glass: Met-
hodological features of research of alternative schools, Journal of Elementary
Education. 13 (1): 55-71. https://doi.org/10.18690/rei.13.1.55-71.2020

FREY, K. (2012). Die Projektmethode. Der Weg zum bildenden Tun. Weinheim
i Basel: Beltz Verlag.

GRDIC, V. (1991). Nastava bez skolskog zvona. U: Puzevski, V. (ur.). U potrazi

AICITIA ITadertina 1179


https://doi.org/10.2139/ssrn.3108554
https://doi.org/10.2139/ssrn.3108554
https://doi.org/10.1007/978-3-658-07491-3
https://doi.org/10.4324/9781315456539
https://doi.org/10.1007/978-3-030-84803-3
https://doi.org/10.1007/978-3-030-84803-3
https://journals.um.si/index.php/education/article/view/542
https://journals.um.si/index.php/education/article/view/542
https://doi.org/10.18690/rei.13.1.55-71.2020

L. MARTINKO, T. ToPOLOVCAN: Podrué¢na osnovna $kola i kombinirani... 20/2 (2023) 159-183

za suvremenom osnovhom skolom. (91-96). Zagreb: Kratis.

HYRY-BEIHAMMER, E. K., T. HASCHER. (2015). Multigrade teaching in
primary education as a promising pedagogy for teacher education in Au-
stria and Finland. U: Craig, C., L. Orland-Barak (ur.). International Te-
acher Education: Promising Pedagogies (Part C). Advances in Research
on Teaching (89-113). Bingley: Emerald. https://doi.org/10.1108/S1479-
368720150000022005

IDEL, T.-S., H. ULLRICH. (ur.). (2017). Handbuch Reformpddagogik. Weinhe-
im i Basel: Beltz. https://doi.org/10.1007/978-3-658-07491-3_36

KHAZAE], L., P AHMADI, S. MOMENI FAR, F. RAHMANI, H. BAKHS-
HI, A. ALI FAT, J. GHOLIPOUR, R. HOSSEINPOUR. (2016). Challenges
and disadvantages of multigrade teaching: Qualitative research, Science and
Education. 12 (1): 135-141. https://doi.org/10.24195/2414-4665-2016-12-24

KLASSEN, E T., E. SKIERA, B. WACHTER. (1990). Handbuch der reform-
padagogischen und alternativen Schulen in Europa. Baltmannsweiler: Verlag
Burgbucherei Schneider.

KOERRENZ, R., W. LUTGERT. (ur.). (2001). Jena-Plan. Uber die Schulpdda-
gogik hinaus. Weinheim: Beltz Verlag.

KRAUL, M. (2015). Private Schulen. Wiesbaden: Springer VS. https://doi.
org/10.1007/978-3-658-07735-8

LINCOLN, Y. S, S. A, LYNHAM, E. G. GUBA. (2018). Paradigmatic contro-
versies, contradictions, and emerging confluences, revisited. U: Denzin, N.
K., Y. S. Lincoln (ur.). The SAGE handbook of qualitative research (108-150).
Thousand Oaks, CA: Sage.

LITTLE, A. W. (ur.). (2006). Education for All and Multigrade Teaching: Chall-
enges and Opportunities. Dordrecht: Springer. https://doi.org/10.1007/1-
4020-4591-3

LUCIC, K., M. MATIJEVIC. (2004). Nastava u kombiniranim odjelima. Pri-
rucnik za uciteljice i ucitelje. Zagreb: Skolska knjiga.

MARTINKO, L. (2023). Pedagoska i didakticko-metodicka organizacija po-
drucne skole: studija slucaja. Diplomski rad. Uciteljski fakultet Sveucilista u
Zagrebu.

MATIJEVIC, M. (2001). Alternativne skole. Didakticke i pedagoske koncepcije.
Zagreb: Tipex.

MULRYAN-YYNE, C. (2004). Teaching and learning in multigrade classro-
oms: What teachers say, The Irish Journal of Education. 35 (1): 5-19.

180 | AICITIA Iadertina


https://doi.org/10.1108/S1479-368720150000022005
https://doi.org/10.1108/S1479-368720150000022005
https://doi.org/10.1007/978-3-658-07491-3_36
https://doi.org/10.24195/2414-4665-2016-12-24
https://www.amazon.de/-/en/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Will+L%C3%BCtgert&text=Will+L%C3%BCtgert&sort=relevancerank&search-alias=books-de
https://doi.org/10.1007/978-3-658-07735-8
https://doi.org/10.1007/978-3-658-07735-8
https://doi.org/10.1007/1-4020-4591-3
https://doi.org/10.1007/1-4020-4591-3

20/2 (2023) 159-183 L. MARTINKO, T. ToPOLOVCAN: Podrué¢na osnovna $kola i kombinirani...

OELKERS, J. (2004). Nohl, Durkheim, and Mead: Three different types of “hi-
story of education’, Studies in Philosophy and Education. 23: 347-366. https://
doi.org/10.1007/s11217-004-4449-9

OMCIKUS, M. (1981). Odgojno-obrazovna i kulturno-prosvjetna funkcija po-
drucnih skola s malim brojem ucenika. U: . Duri¢ (ur.). Mala podrucna skola
(17-30). Zagreb: Suvremena skola.

PETERSEN, P. (2001). Der Kleine Jena-plan. Weinheim i Basel: Beltz Verlag.

PETROVIC, D. (2010). Poticanje kreativnosti u kombiranom razrednom
odjelu, Zivot i skola. 56 (24): 267-281.

ROHRS, H. (1980). Die Reformpddagogik. Ursprung und Verlauf in Europa.
Hannover: Hermann Schroedel Verlah Kg.

ROHRS, H. (1997). Progressive education in the Unitetd States and its influen-
ce on related educational developments in Germany, Paedagogica Historica:
International Journal of the History of Education. 33 (1): 45-68. https://doi.
org/10.1080/0030923970330103

SKIERA, E. (2010). Reformpdidagogik in Geschichte und Gegenwart. Miinchen:
Oldenbourg. https://doi.org/10.1524/9783486851328

SUSAC, T. (2015). Analiza uspjesnosti ucenika koji pohadaju nastavu u kom-
biniranim odjelima, Zivot i $kola. 61 (1): 153-162.

TOPOLOVCAN, T. (2023). What is wrong with constructivist teaching? Ela-
boration, recapitulation and synthesis of theoretical and historical contro-
versies, Skolski vjesnik. 72 (1): 183-208. https://doi.org/10.38003/sv.72.1.9

ULLRICH, H., S. STRUNCK. (ur.). (2012). Private Schulen in Deutschland.
Entwicklungen - Profile - Kontroversen. Wiesbaden: Springer VS. https://doi.
org/10.1007/978-3-531-94247-6

VARGA, R, M. SABLJAK. (2020). Kombinirani razredni odjel: socioekonom-
ska nuznost ili pedagoski izbor?, Acta Iadertina. 17 (2): 175-192. https://doi.
org/10.15291/ai.3209

VUKOVIC, N. (1995). Moguénosti razvoja odgojno-obrazovne ekologije u
podrucnoj skoli, Napredak. 136 (1): 103-107.

WIEDMANN, L., U. FIECHER. (2024). The didacticsof autonomy in mul-
tigrade classrooms. U: Hangartner, J., H. Durler, R. Fankhauser (ur.). The
frabrication of the autonomous learner: Ethnographies of educational practices
in Switzerland, France and Germany (75-90). London i New York: Routledge.

YIN, R. K. (2018). Case study research and applications: Design and methods.
Thousand Oaks, CA: Sage.

AICITIA ITadertina [181


https://doi.org/10.1007/s11217-004-4449-9
https://doi.org/10.1007/s11217-004-4449-9
https://doi.org/10.1080/0030923970330103
https://doi.org/10.1080/0030923970330103
https://doi.org/10.1524/9783486851328
https://doi.org/10.38003/sv.72.1.9
https://doi.org/10.1007/978-3-531-94247-6
https://doi.org/10.1007/978-3-531-94247-6
https://doi.org/10.15291/ai.3209
https://doi.org/10.15291/ai.3209

L. MARTINKO, T. ToPOLOVCAN: Podrué¢na osnovna $kola i kombinirani... 20/2 (2023) 159-183

ZLEBNIK, L. (1983). Opsta historija skolstva i pedagoskih ideja. Beograd i Gor-
nji Milanovac: Prosvetni pregled i Decje novine.

URL1: Osnovne skole, kraj sk. g. 2021./2022. i pocetak sk. g. 2022./2023. - Dr-
zavni zavod za statistiku. https://podaci.dzs.hr/2023/hr/58233: Posjeceno
22.rujna 2023.

182 AICITIA Iadertina


https://podaci.dzs.hr/2023/hr/58233

20/2 (2023) 159-183

L. MARTINKO, T. ToPOLOVCAN: Podrué¢na osnovna $kola i kombinirani...

BRANCH ELEMENTARY SCHOOL AND MULTIGRADE CLASROOM:

A CASE STUDY.

REINCARNATION OF THE DIDACTIC IDEAS OF JOHN DEWEY,
PETER PETERSEN AND CELESTIN FREINET IN CROATIA

Lucija MARTINKO

Kindergarten Baloncica, Hum na Sutli

Tomislav TOPOLOVCAN

University of Zagreb, Faculty of Teacher Education

KeywoRrbDSs:

multigrade teaching,
elementary district school,
reform pedagogy, teaching,
qualitative methodology

AICITIA ITadertina

ABSTRACT

Branch elementary schools and multigrade teaching are specific in
terms of school and didactic-methodical features. The aim of this eth-
nographic, naturalistic and phenomenological case study by triangu-
lation of qualitative methods was to examine the characteristics of a
branch elementary school and multigrade teaching and to investigate
whether there are similarities with the didactic-methodical and edu-
cational ideas of Dewey’s, Freinets and Petersen’s theories of teaching.
It has been shown that in this researched multigrade teaching of the
branch elementary school student-oriented teaching, extracurricular
learning activities, individualized work, coexistence of students at
school, cooperative learning, school cooperation with parents and the
local community, combination of different teaching activities, and op-
timally equipped learning environment are often organized. These are
precisely certain elements of Freinet’s and Jena’s school plans and Dew-
ey’s pedagogical ideas. Comparing the results of this case study with
the results of previous studies on this research problem, it is justified
to point out that branch elementary schools with multigrade teaching
offer opportunities to organize teaching according to these concepts of
education. Although it is not necessary that branch elementary schools
and multigrade teaching follow any of these didactic and pedagogical
concepts. It is possible to say that it is not the rule, but it is not the
exception either. The research results are elaborated, explained, com-
pared and interpreted in the study.
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