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SAZETAK

Fokus rada je na motivaciji kao jednom od glavnih cimbenika u poucavanju i
ucenju stranih jezika, kao i na nacinu na koji se ucenici motiviraju za njihovo ucenje.
Kao potpora empirijskom istraZivanju testirani su aspekti motivacije (intrinzicne
i ekstrinzicne) kako bi se ispitao njihov doprinos tijekom online nastave izazvane
Covidom-19 i nakon povratka u skole. U prilog dobivenim rezultatima dane su
preporuke koje bi mogle posluZiti buducoj organizaciji online nastave, ali i posluziti
pedagosko-psiholoskim i didakticko-metodickim kompetencijama  nastavnika.
Istrazivanje je potvrdilo povecanje i intrinzicne i ekstrinzicne motivacije nakon
povratka u skolu, za razliku od razdoblja provedenoga u online nastavi s izuzetkom
aspekta ucenja njemackoga jezika. Prisutna intrinzicna motivacija za ucenje
njemackoga jezika u predikciji ucenja njemackoga jezika daje bolje rezultate iz
razdoblja 2019. u odnosu na razdoblje 2021. Zanimljivo je da su ucenici 2019. vise
uzivali u samostalnom ucenju tijekom online nastave nego danas u ucionicama.
Utjecaj analiziranih aspekata ekstrinzicne motivacije proveden je uz pomoc koristenih
metoda i nastavnih oblika rada. Utvrdene vrijednosti pokazuju vecu snagu u 2021.
godini u odnosu na 2019. godinu. Implikacije nedostatka digitalnih kompetencija
ozbiljno zahtijevaju restrukturiranje obrazovnoga rada ucitelja.

Kljucne rijeci: ekstrinzicna motivacija, intrinzi¢na motivacija, kompetencije i
motivacija za uenje.
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UVOD

»Bez motivacije nije moguce koncentrirati se na posao.“
(Kullmann i Seidel, 2000, 28)

Da bismo odgovorili na pitanje jesu li srednjoskolci motivirani za ucenje
stranih jezika i, ako jesu, $to ih motivira, potrebno je operacionalizirati pojmove
motivacije i motiva. Postoje mnoge definicije motivacije, a prema jednoj od njih
motivacija je skup impulsa koji pokre¢u osobu na neku aktivnost i odreduju
smjer, intenzitet i trajanje te aktivnosti, a motiv je ono $to osobu pokrece na
aktivnost (Ani¢, 2002). U skladu s prethodnom definicijom, u ovom se radu, na
temelju istrazivanja provedenoga medu srednjoskolcima, pokusava utvrditi koji
¢imbenici motiviraju ucenike za ucenje stranih jezika te na koji nacin njihova
percepcija i subjektivni stav prema odredenom stranom jeziku utjecu na ishode
ucenja i samo postizanje jezicne kompetencije. Vazno je re¢i da pojam motivacije
ne odrazava istorodnu cjelinu koja ponekad postoji. Stoga ne postoji nesto poput
jedinstvene motivacije. ,Pojam motivacije je u vecoj mjeri apstraktna kategorija
pomocu koje razlikujemo i pojasnjavamo odredene komponente ili aspekte
mnogih razli¢itih procesa tijekom Zivota koji usmjeravaju nase ponasanje“
(Rheinberg, 2004, 14).

Blizak pojamu motivacija je pojam emocionalna inteligencija. Prema Nidli
(2018), emocionalna inteligencija (EQ) sastoji se od pet osnovnih dijelova: (1)
poznavanje svojih emocija, (2) upravljanje svojim emocijama, (3) prepoznavanje
emocija drugih, (4) upravljanje odnosima i (5) motivirajte se za postizanje ciljeva.

Prema navedenim kategorijama uocljivo je da je rije¢ emocija u sredistu prve
tri, a rije¢ motivacija (kada se iz engleske rijeci za osjecaj — emotion izbaci slovo
e, ostaje rijec motion — prim. prev.) predstavlja ¢imbenik koji aktivira, usmjerava
i (p)odrzava ciljno usmjereno ponasanje. Bliska veza izmedu EQ-a i motivacije
glavni je razlog zasto visok kvocijent inteligencije (IQ) ne osigurava automatski
uspjesnu izvedbu. Bududi da je motivacija vezana uz EQ kao komponentu
uspjeha i postignuc¢a, u ovom se radu usmjeravamo na istrazivanje odnosa
ljubavi prema predmetu koji se u¢i u odnosu na intelektualne radnje ovladavanja
stranim jezikom u kontekstu kognicije.

Motivacija je jedna od odluc¢ujucih predispozicija za uspje$no ucenje i dobar
uspjeh (up. Steinmayr, Spinath, 2009; Liu, Bridgeman, Adler, 2012; Smolka,
2016; Tokan, Imakulata, 2019). Kakva ¢e biti motivacija ucenika za ucenje
stranoga jezika, ovisi o nizu ¢imbenika, ne samo o uceniku osobno ve¢ je vazno
istaknuti da je vrlo vazan ucenikov trud tijekom svih aktivnosti u nastavi. Kada
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ovaj trud ucenika prati Zelja za ucenjem jezika i zadovoljstvom, tada mozemo
govoriti o motivaciji. Prema Medvedu Krajnovi¢u (2010) motivacija predstavlja
skup motiva, odnosno psihickih stanja koja pokrec¢u i usmjeravaju ljudsko
ponasanje te odreduju intenzitet toga ponasanja. Osim truda, vazno je da su
ucenici na nastavi usmjereni prema ostvarenju cilja koji je postavljen na pocetku
aktivnosti te da odrzavaju svoju motivaciju u aktivnostima. Dressel i Limmle
(2011, 81) motivaciju definiraju kao ,,mentalni proces pokretanja, upravljanja,
odrzavanja i evaluacije ciljno usmjerenih radnji“. Motivacija u nastavi stranoga
jezika uvelike ovisi o osobnosti ucenika i njegovim osobnim kompetencijama
(up. Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen, 2001).

Kada govorimo o motivaciji, potrebno je razlikovati intrinzicnu i
ekstrinzi¢nu motivaciju. Intrinzi¢na motivacija proizlazi spontano iz psihickih
procesa i potreba, znatizelje, sklonosti, uvjerenja, stavova, vrijednosti, teznje
za rastom i razvojem itd. te potic¢e zadovoljstvo i visoku motivaciju bez obzira
na vanjske podrazaje. Ekstrinzi¢na motivacija proizlazi iz vanjskih dogadaja,
njihovih poticaja koji osobu mogu potaknuti ili odvratiti od odredenoga oblika
ponasanja, s obzirom na vjerojatnost da ce takvo ponasanje rezultirati nagradom
ili kaznom. Razlika izmedu intrinzi¢no i ekstrinzicno motiviranoga ponasanja
je u tome §to je intrinzi¢no ponasanje rezultat psiholoskih procesa i potreba
koje spontano poti¢u odredene aktivnosti radi osjecaja zadovoljstva i vlastitih
poriva, dok je ekstrinzicno ponasanje odvojeno od same aktivnosti, ali je stoga
uvjetovano i ovisno o poticajima i posljedicama promatranoga ponasanja u
socijalnoj interakciji, koje se percipira kao pozeljno ili nepozeljno, te ciljevima
koji za pojedinca imaju vecu vrijednost i vaznost, a mogu se posti¢i u¢enjem.
Dosadasnja su istrazivanja utvrdila postojanje odnosa i zakonitosti koje ukazuju
da, iako nije pravilo, u vecini slucajeva ekstrinzi¢no motivirano ponasanje, ako su
nagrade ocekivane i opipljive, smanjuje intrinzicno motivirano ponasanje, iako
potice ustrajnost prema cilju te utje¢e na sam proces ucenja tako da percepcija
nagrade koja ¢e uslijediti nakon stecenoga znanja skre¢e pozornost sa zelje za
ucenjem na Zelju za nagradom (Reeve, 2010).

U skladu s tim, motivacija se obi¢no ispituje u smislu intrinzi¢nih i
ekstrinzi¢nih motiva ucenika. Oni koji uce za vlastite potrebe su intrinzi¢no
motivirani, a oni koji slijede cilj samo da bi dobili nagradu od nekoga drugoga
su ekstrinzi¢no motivirani. Prema Brownu (2000), motivacija je vjerojatno
najrasireniji izraz za obja$njenje uspjeha ili neuspjeha gotovo svakoga slozenog
zadatka. Gardner i Wallace (1972; prema Brown, 2000) proveli su jedno od
najpoznatijih i povijesno znacajnih istrazivanja motivacije u ucenju stranih
jezika. Tijekom razdoblja od dvanaest godina, opsezno su proucavali strane
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jezike koji se uce u Kanadi, nekoliko dijelova Sjedinjenih Drzava i na Filipinima,
pokusavajudi utvrditi kako motivacijski ¢imbenici utje¢u na uspjeh u ucenju
jezika. Tada su Gardner i Lambert identificirali dvije osnovne vrste motivacije,
instrumentalnu i integrativhu motivaciju. Uenici su takoder motivirani svojim
uspjehom u izvodenju aktivnosti na nastavi. Istrazivanje Lightbrown i Spada
(2001) pokazuje da postoji medusobna povezanost izmedu motivacije i uspjeha,
¢ime je potvrdeno da uspjeh ili neuspjeh u ucenju stranoga jezika uvelike ovisi o
motivaciji. Ucenici koji nemaju instrumentalnu ili integrativnu motivaciju ce se,
naime, susresti s problemima i potesko¢ama u ucenju i stjecanju znanja stranoga
jezika u nastavi i oplenito bi im ucenje jezika bilo tesko (Cook, 2000). Cilj je
ovoga istrazivanja odgovoriti na neka od pitanja kao §to su: jesu li srednjoskolci
motivirani za ucenje njemackoga jezika i ako jesu, $to ih motivira za ucenje te
jesu li usmjereni intrinzi¢noj ili ekstrinzi¢noj motivaciji.

AKTUALNA ISTRAZIVANJA MOTIVACIJE ZA UCENJE
STRANTH JEZIKA

Prema Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998, 26), Gardner, koji je zapoceo
motivacijska istrazivanja, definira motivaciju na sljede¢i nacin: ,Ucenik je
istinski motiviran kada su njegova Zelja za postizanjem cilja i pozitivni stavovi
prema cilju povezani s naporom.“ Edward Deci (1971; prema Brown, 2000)
rekao je o intrinzi¢noj motivaciji da su intrinzi¢no motivirane aktivnosti one za
koje ne postoji ocita nagrada osim same aktivnosti. Cini se da se ljudi uklju¢uju
u ove aktivnosti zbog sebe samih, a ne zato §to vode do vanjske nagrade. S druge
strane, ekstrinzicno motivirana ponasanja izvode se u iS¢ekivanju nagrade.
Tipicne vanjske nagrade su novac, nagrade, ocjene, pa cak i odredene vrste
pozitivnih povratnih informacija.

Instrumentalna motivacija odnosi se na usvajanje jezika za postizanje
instrumentalnih ciljeva kao $to je napredovanje u karijeri itd. Integrativna
motivacija opisuje ucenike koji se Zele integrirati u kulturu druge jezi¢ne skupine
i ukljuciti u drustvenu razmjenu u toj skupini. Madarski lingvist Zoltan Dérnyei
najvise se bavi istrazivanjem motivacije u Europi. Zakljucuje da instrumentalna
motivacijavodiboljem usvajanjustranogajezika, aline zanemaruje niintegrativou
motivaciju, koju navodi kao jednako vaznu za ucenje stranoga jezika (Dornyei,
2001). Zanimljivo istrazivanje motivacije za ucenje engleskoga, njemackoga,
francuskoga, ruskoga i talijanskoga jezika provedeno je u Madarskoj od 1993.
do 1999. godine, na ispitanicima u dobi od 13 i 14 godina. Rezultati pokazuju
pad interesa za ucenje stranih jezika, dok instrumentalna motivacija za ucenje
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engleskoga biljezi porast (Dornyei, Csizer, 2002). Komparativno istrazivanje
ucenja stranih jezika jedno je od manje zastupljenih istrazivanja. Istrazivanje koje
su proveli Dornyei, Csizer i Nemeth (2006) pokazalo je povec¢anje motivacije za
ucenje engleskoga jezika u usporedbi s drugim stranim jezicima.

Karlak (2014) se bavila odnosom strategija ucenja, motivacije i
komunikacijske jezicne kompetencije u njemackom i engleskom kao stranim
jezicima, a njezina istrazivacka skupina bili su srednjoskolci. Rezultati su potvrdili
povezanost strategija uc¢enja, motivacije i komunikacijske jezi¢ne kompetencije
s kontekstom koji se istice kao aktivni ¢imbenik u interakciji sa svakom od
navedenih varijabli. Rezultati istrazivanja takoder potvrduju da postoje brojne
statisticki znacajne razlike izmedu studenata njemackoga i engleskoga jezika,
kao npr. u ucestalosti primjene pojedinih vrsta strategija, intenzitetu motivacije i
ovladanosti komunikacijskom jezi¢cnom kompetencijom. Njezino komparativno
istrazivanje pokazalo je da su ucenici motiviraniji za ucenje engleskoga nego
njemackoga jezika, na $to su ukazala i komparativna istrazivanja Mihaljevi¢
Djigunovi¢ i Bagari¢ (2007), osobito na vi$im razinama ucenja, koje autori
povezuju s neposrednim kontekstom ucenja, razliit status ova dva jezika i
izvannastavna izlozenost njima.

Prema Dornyei (2005), klju¢ne individualne razlike u ucenju stranih
jezika ukljucuju motivaciju, osobnost i jezi¢nu darovitost, dok Ellis (2008;
prema Karlak, 2014) tu na prvo mjesto stavlja jezicnu nadarenost, motivaciju,
osobnost te strah od jezika kao okosnicu svih ¢imbenika, a na drugom su mjestu
inteligencija, dob i strategije ucenja.

Novija su istrazivanja ustrajna u tome da je motivacija usko povezana s
afektivnim, kognitivnimisocijalnim ¢cimbenicima (Dunowski, 2016; Dornyei, Al-
Hoorie, 2017; Riemer, 2019), $to implicira vrijednosni princip koji bi mogao biti
prisutan u ucenju bilo kojega stranog jezika. U novije vrijeme se takoder istrazuje
utjecaj koristenja digitalnih medija na motivaciju uc¢enika. Neka od istrazivanja
koja su se bavila primjenom digitalnih medija u nastavi (Eickelmann, Schulz-
Zander, 2008; Ristanto i sur., 2020; Ade i sur., 2021; Buhl i sur., 2021) pokazuju
da, ako ucenici mogu dobiti dodatne informacije integracijom digitalnih medija
u nastavu, kao $to su zvuk, slike ili video, to moze pridonijeti vecoj motivaciji.
Digitalni udzbenici i mediji podizu motivaciju ucenika na visoku razinu, a u
skoli se mogu koristiti ne samo za obradu novih sadrzaja ve¢ i za uvjezbavanje,
ponavljanje ili produbljivanje znanja.
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METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
Predmet istraZivanja

Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1998) navodi da u starijoj literaturi i istrazivanjima,
primjerice, kanadskih istrazivaca Lamberta i Gardnera nije bilo razlike izmedu
pojma strani jezik i pojma drugi jezik. Kada su se poceli pojavljivati rezultati koji
nisu u skladu s navedenim autorima, tada su se pojavili i prijedlozi da je potrebno
razlikovati navedene pojmove. U okviru Metodike stranoga/njemackoga jezika
postoji znacajna razlika izmedu drugoga i stranoga jezika jer je drugi jezik onaj
koji obi¢no djeca uce u zemlji u kojoj Zive uz svoj maternji jezik, na primjer u
Njemackoj djeca imigranata govore svoj materinji jezik pa je za njih njemacki
jezik kojim govore vrticu ili Skolama drugi jezik, a ne strani, dok je za djecu koja
ovdje uce njemacki jezik u $koli, gdje nisu u tom prirodnom okruzenju, prvi ili
drugi strani jezik, ovisno kako je uc¢io u skoli. ,Kada se njemacki uci kao strani
jezik u skoli izvan njemackog govornog podrucja, tada ucenik nije u stalnom
kontaktu s izvornim govornicima togjezika pa ima vrlo malo moguc¢nosti aktivno
se sluziti tim stranim jezikom. Situacije koje se prezentiraju na nastavi umjetno
su prikazane imitacije stvarnih situacija i ucenici kontaktiraju s vrSnjacima,
koji takoder nisu izvorni govornici“ (Tocki¢-Celes, 2014, 11). U ovom slucaju
motivacija za ucenje stranoga jezika razlikuje se od motivacije za u¢enje drugoga
jezika. S obzirom na tu ¢injenicu, u radu je potrebno govoriti o njemackom kao
stranom jeziku jer se on ne uci u prirodnom okruzenju, ve¢ u koli kao prvi ili
drugi strani jezik te o motivaciji za ucenje stranoga jezika.

Ovo se istrazivanje temelji na definicijama instrumentalne i integrativne
motivacije / intrinzi¢ne i ekstrinzi¢ne motivacije. Predmet toga istrazivanja je
motivacija u¢enika za ucenje njemackoga jezika u srednjoj skoli. S obzirom na to
da nema dovoljno fokusiranih komparativnih studija iz razdoblja online nastave
izazvane Covidom-19, ispitat ¢e se intenzitet motivacije za ucenje njemackoga
jezika i usporediti medu grupom ispitanika iz istih $kola. Obracanje pozornosti
na ulogu motivacije u nastavnom procesu te njezino razvijanje, provodenje i
jacanje moze biti ucinkovit i koristan ¢imbenik u procesu ucenja njemackoga
i drugih stranih jezika. Kako tvrde Kullmann i Seidel: ,Motivacija nas odrzava
na zivotu, usmjerava ponasanje prema odredenom cilju, pove¢ava opéu budnost
i daje nam snagu za djelovanje.“ (prim. prev. 2005, 27), upravo nas zanima
uporediti aspekte motivacije za vrijeme izvanrednih okolnosti 2019. godine s
vremenom ponovne adaptacije na u¢ionice u $kolama 2021. godine.

11
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Cilji hipoteze istraZivanja, metode istraZivanja

Empirijsko istrazivanje provedeno je uz pomo¢ kvantitativno-kvalitativnoga
istrazivackog procesa. Cilj istrazivanja bio je ispitati doprinos aspekata intrinzi¢ne
i ekstrinzi¢ne motivacije u¢enju njemackoga jezika medu srednjoskolcima, i to:
tijekom online nastave (2019) i nakon povratka na ucionicki nacin rada u skoli
(2021). Pod glavnom pretpostavkom da su ucenici predisponirani za intrinzi¢nu
i ekstrinzi¢nu motivaciju bez obzira na vrijeme ucenja njemackoga jezika,
ispitane su Cetiri pomo¢ne hipoteze:

H1 Srednjoskolci su se vise oslanjali na izvore intrinzi¢ne i ekstrinzi¢ne
motivacije u 2019. (tijekom online nastave uzrokovane Covidom-19) u odnosu
na 2021. godinu.

H2 Postoji statisticki znacajna razlika u intenzitetu razvoja aspekata
intrinzi¢ne motivacije za u¢enje njemackoga jezika s obzirom na razlicite modele
nastave u 2019. i 2021. godini.

H3 Postoji statisticki znacajna razlika u koristenju metoda i nastavnih oblika
rada s obzirom na razli¢ite modele nastave (2019. i 2021. godina).

H4 Prisutna motivacija za ucenje njemackoga jezika u predikciji ucenja
njemackoga jezika daje bolje rezultate iz razdoblja 2019. u odnosu na razdoblje
2021.

Metode istrazivanja koje prevladavaju u istrazivanju su deskriptivna,
kauzalna i metoda evaluacije/prosudbe. Koristeni instrument ,Upitnik o
motivaciji za ucenje njemackog jezika“ odgovara formi anketnoga upitnika u
kombinaciji skaliranja stavova vezanih uz intrinzi¢nu i ekstrinzi¢nu motivaciju.

Instrumenti

U izradi instrumenta vodili smo se studijama koje ukazuju na povezanost
emocionalne kompetencije i stupnja motivacije te opcéega uspjeha u ucenju
stranoga jezika, pri ¢emu se emocije uzimaju kao preduvjet za usvajanje jezika,
posebice one ugodne, koje se izravno odrazavaju na motivaciju i mijenjaju
proces ucenja (kao Hascher, 2005; Kaduni¢, 2008). Ova istrazivanja isticu da
ugodne emocije mogu pridonijeti uspjehu u ucenju i poboljsanju ocjena u skoli
jer predstavljaju afektivnu osnovu koja sluzi razvoju spoznaja i motivacija koje
poboljsavaju ucenje i izvedbu. Formalni izgled Upitnika za mjerenje intenziteta
motivacije u nastavi stranih jezika ostao je relativno slican Upitniku Ellen
Hovstadt (2011, 68-70), koja je u svom istrazivanju anketirala 82 ucenika jedne
gkole u Norveskoj i za 44 tvrdnje u Upitnik o motivaciji za ucenje njemackoga

12
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jezika postavio pocetno pitanje: Sto mi se svida u predmetu njemacki jezik?
Rezultate je grupirala u 4 teme: (1) Cetiri jezi¢ne vjestine (sluSanje / Citanje /
pisanje / govor), (2) tradicionalni sadrzaj (sociologija, gramatika, film / glazba),
(3) novi mediji i (4) radna atmosfera u razredu, gdje se pokazalo da su ucenici
posebno motivirani za govor i ¢itanje u manjim grupama, dok za slusanje
uopce nisu motivirani. Na osnovu toga, u ovom radu, kao temelj istrazivanja,
uzimaju se ugodne emocije u iskazima kao $to su ljubav prema necemu, tj. to
ucenici vole raditi na nastavi njemackoga jezika. Na ponudenoj ljestvici procjene
u afirmativnom je obliku dano 25 tvrdnji koje ¢ine $est kategorija / podskala
instrumenta konstruiranih u zajednicke varijable intrinzi¢ne i ekstrinzi¢ne
motivacije. Prvu ¢ine: ljubav prema citanju, pisanju, slusanju, ucenju govora, a
drugu tvrdnje koje zahtijevaju procjenu uzitka u izlaganju rada na njemackom
jeziku uz pomo¢ nastavnikovih metoda i oblika nastave. Stavovi su prikazani
na skali od cetiri stupnja (da bi se sprijecili neutralni, ali i drustveno pozeljni
odgovori): 1 - ne, 2 - povremeno, 3 — Cesto, 4 — da. Pouzdanost ljestvice mjerena
je Crombach Alpha koeficijentom i iznosi 0,86.

Metode statisticke obrade podataka

Za obradu podataka koristen je JASP 0.16.0.3. program koji ukljucuje druge
softverske komponente otvorenoga koda kao sto je SPSS. Postujuci normalnost
distribucije rezultata koristene su mjere parametarske statistike, a karakteristike
stratificiranoga uzorka objasnjene su mjerama deskriptivne statistike.

Uzorak

Istrazivanje je longitudinalno i predstavlja mjerenje namjernoga uzorka iz
2019. godine (skolska godina 2019./2020.) tijekom online nastave uzrokovane
Covidom-19. i 2021. (8kolska godina 2021./2022.), nakon povratka na klasi¢an
razredni nacin rada u odnosu na isti tip $kole: Opcéa gimnazija i Srednja
medicinska $kola u Biha¢u. Uzrast ucenika je u rasponu od 15 do 18 godina. U
prvom mjerenju bilo je obuhva¢eno N=145 ucenika, a u ponovljenom mjerenju
N=169 ucenika.

REZULTATII RASPRAVA

Intenzitet razvoja intrinzicne i ekstrinzicne motivacije srednjoskolaca u 2019.
i2021. godini za uclenje njemackoga jezika.
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U prvom smo zadatku zeljeli ,ispitati intenzitet razvoja intrinzi¢ne i
ekstrinzi¢ne motivacije s obzirom na ucenje njemackog jezika u 2019. (online
nastava) i 2021. (u u¢ionicama).” Tablica 1. pokazuje vrijednosti manje od .005
$to ukazuje da postoji statisticki znacajna razlika izmedu dva rezultata mjerenja.
U prilog tome da postoji statisticki znacajna razlika u ispitivanju intrinzi¢ne i
ekstrinzi¢ne motivacije ucenika srednjih skola u razdoblju 2019. 1 2021. godine,
prikazuje se tablica 1 (t= -5.77, df= 62; t= -17.45), df= 62; t= - 8.82, df= 62; t=
-13.49, df=105).

Tablica 1. T-test uparenih uzoraka

Prvo mjerenje Drugo mjerenje T add p
Gimnazija_2019_intrinzi¢na Gimnazija_2021_intrinzicna -5.77 62 <0.001
Gimnazija_2019_ekstrinzi¢na Gimnazija_2021_ekstrinzi¢na -1745 62 <0.001
Gimnazija_2019_intrinzi¢na Gimnazija_Medicinska_2021_intrinzi¢na -8.81 105 <0.001

Gimnazija_2019_ekstrinzicna ~ Gimnazija_Medicinska_2021_ekstrinzicna  -13.39 105 <0.001

Biljeska. T- Studentov t-test; df - stupnjevi slobode; p - razina znacajnosti

U svakom slucaju podudarnih grupa, i intrinzi¢na i ekstrinzi¢na motivacija
za ucenje njemackoga jezika bile su nizega intenziteta tijekom online nastave u
usporedbi s 2021. Uvidom u tablicu statistike uparenih uzoraka izracunate su
srednje vrijednosti za oba skupa uzoraka da bi se utvrdilo koji skup rezultata
sadrzi vece srednje vrijednosti u prilog dobivenoj razlici. Primjerice, 2019.
godine ucenici Gimnazije pokazuju vecu intrinziénu motivaciju za ucenje
njemackoga jezika tijekom online nastave od ekstrinzicne, $to je izrazeno i 2021.
godine. Motivacijski ¢imbenici nisu uzrokovali Zelju za u¢enjem u korist vanjske
motivacije. No, primijetit ¢emo i da su se srednjoskolci tijekom online nastave
vi$e oslanjali na svoju intrinzi¢nu motivaciju kao izvor ucenja njemackoga nego
na vanjske motivatore (profesor, obitelj, okolina), ali su i motiviraniji u 2021.
nego u 2019. godini, uzimajuci u obzir aspekte intrinzi¢ne motivacije. U svakom
slucaju uparenih grupa, intrinzi¢ni ¢imbenici imaju veci utjecaj na ucenje nego
ekstrinzi¢ni ¢imbenici. Pojedinacni rezultati prikazani su u tablici 2.
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Tablica 2. Upareni statisti¢ki uzorci

Statisticki uzorci N Mean SD SE Koeﬁcij fnt
varijacije
Gimnazija_2019_intrinzi¢na 145  39.862 11.618  0.965 0.291
Gimnazija_2021_intrinzi¢na 63 49.111 8.130 1.024 0.166
Gimnazija_2019_ekstrinzi¢na 145  12.607 4.169 0.346 0.331
Gimnazija_2021_ekstrinzi¢na 63 23.413 3.315 0.418 0.142

Gimnazija_Medicinska_2021_intrinzi¢na 106 69.755 30.333 2946 0.435
Gimnazija_Medicinska_2021_ekstrinzi¢na 106 32981 13.811 1.341 0.419

Biljeska. N — uzorak; Mean - srednja vrijednost; SD - standardna devijacija; SE -
standardna greska

U nastavku je izraCunata veli¢ina utjecaja (eta kvadrat) za individualne
razlike tako da t1 = -5.77, eta kvadrat = 0.035*100 pokazuje umjereni utjecaj
koji objasnjava 3,4 % ukupne varijance u Korist intrinzi¢ne motivacije u 2021. a
svakako ve¢em u odnosu na 2019; t2= -17.45, eta kvadrat = 0.3 pokazuje veliki
utjecaj i objasnjava 30 % ukupne varijance ekstrinzi¢ne motivacije u korist 2021.
nakon online nastave; t3=-8.81, eta kvadrat= 0.049, u objasnjenju 4,97 % ukupne
varijance intrinzicne motivacije ucenika Gimnazije i Medicinske $kole 2021.
godinei4. komparacija, t4 =-13.39, eta kvadrat = 0.11 tj. 10 % varijance obja$njeno
je u prilog ekstrinzi¢ne motivacije za u¢enje njemackoga jezika u 2021. Cini se da
vanjski ¢cimbenici koji utje¢u na motivaciju u¢enika, ulazu vise truda u 2021. nego
1 2019. godini. U prilog prikazanim rezultatima prikazana je i Slika 1.

82 28 80

) i 10 20

Gimnazija_2019_intrinzitna Gimnazija_2019_ekstrinziéna Gimnazija_2019_intrinziéna_Medicinska_
Gimnazija_2021_intrinziéna Gimnazija_2021_ekstrinziéna 2021 _intrinzi€na
40

Gimnazija_2019_ekstrinziéNa-
Gimnazija_Medicinska_2021_ekstrinziéNa

Slika 1. Povecanje intrinzi¢ne i ekstrinzi¢ne motivacije za ucenje njemackog jezika u
2021. u odnosu na 2019.
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Pretpostavka da e se ,srednjoskolci viSe oslanjati na izvore intrinzi¢ne i
ekstrinzi¢ne motivacije u2019. (tijekom online nastave uzrokovane Covidom-19)
u usporedbi s 2021. godinu“ se odbacuje. Svi dobiveni podaci govore u prilog
povecanju motivacije (intrinzi¢ne i ekstrinzi¢ne) nakon povratka u skolske
klupe, ali ne treba zanemariti ¢injenicu da su tijekom online nastave u 2019. imali
vecu intrinzi¢nu motivaciju za ucenje njemackoga jezika nego nakon povratka
u skolu.

No, jos uvijek ne znamo o kojim se aspektima intrinzi¢ne i ekstrinzi¢ne
motivacije radi, $to ¢e se provjeriti daljnjom analizom.

Razlike u intenzitetu razvoja aspekata intrinzicne motivacije srednjoskolaca
za ucenje njemackoga jezika s obzirom na razlicite modele poucavanja (2019. i
2021.)

U drugom zadatku ispitane su razlike u intenzitetu razvoja aspekata
intrinzi¢ne motivacije srednjoskolaca za uc¢enje njemackoga jezika s obzirom na
razli¢ite modele poucavanja (2019. i 2021.), tj. govor, Citanje, slusanje, ucenje i
pisanje. Dobivene vrijednosti u tablici ,,Intenzitet razvoja aspekata intrinzi¢ne
motivacije“ (p<0.005) pokazuju da postoji statisticki znacajna razlika izmedu
2019. i 2021. godine u svim analiziranim aspektima intrinzi¢ne motivacije
(govor, ¢itanje, slusanje, pisanje), osim motivacije ucenika za ucenje u testiranim
uzorcima t=0.55, df=62 i t=2.93, df=144).

Tablica 3. Intenzitet razvoja aspekata intrinzi¢ne motivacije

Prvo mjerenje Drugo mjerenje T Df P
Gimnazija_2019_prica Gimnazija_2021_prica -6.817 62 <.001
Gimnazija_2019_lektira Gimnazija_2021_lektira -6.833 62 <.001
Gimnazija_2019_slusanje Gimnazija_2021_slusanje -5.740 62 <.001
Gimnazija_2019_ucenje Gimnazija_2021_ucenje 0.546 62 0.587
Gimnazija_2019_pisanje Gimnazija_2021_pisanje -4.005 62 <.001
Gimnazija_2019_prica Gimnazija_medicinska_2021_pricanje -5.302 144 <.001
Gimnazija_2019_lektira Gimnazija_medicinska_2021_lektira -6.059 144 <.001

Gimnazija_2019_slusanje Gimnazija_medicinska_2021_slusanje -3318 144 <.001

Gimnazija_2019_pisanje Gimnazija_medicinska_2021_slusanje ~ -9.110 144  <.001

Gimnazija_2019_ucenje Gimnazija_medicinska_2021_ucenje 2925 144 0,004

Biljeska. T - Studentov t-test; Df - stupnjevi slobode; p - razina znacajnosti
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U analizi smo utvrdili da je motivacija za govor, Citanje, slusanje i pisanje
porasla u 2021. za razliku od 2019. kada su ucenici radili online, osim u jednom
aspektu, rezultati pokazuju da su ucenici bili viSe motivirani za ucenje tijekom
online nastave nego sto je 2021. kada dodu u skolu. U svakom slucaju uparivanja
grupa s obzirom na broj u¢enika u dvije grupe, rezultat je isti.

Tablica 4. Upareni statisti¢ki uzorci

Aspekti intrinzi¢ne motivacije N  Mean SD SE Koeficijent od

Varijacija
Gimnazija_2019_prica 145 7.255 2,695 0.224 0.371
Gimnazija_2021_prica 63 10.032 2117  0.267 0.211
Gimnazija_2019_lektira 145 10.007  3.489  0.290 0.349
Gimnazija_2021_lektira 63 13.619  2.605 0.328 0.191
Gimnazija_2019_slusanje 145  7.200 2485  0.206 0.345
Gimnazija_2021_slusanje 63 9.206 2186  0.275 0.237
Gimnazija_2019_ucenje 145 9834 3236 0.269 0.329
Gimnazija_2021_ucenje 63 9.365 2.097 0.264 0.224
Gimnazija_2019_pisanje 145 5.566 2192 0.182 0.394
Gimnazija_2021_pisanje 63 6.889 2171 0.274 0.315
Gimnazija_Medicinska_2021_pricanje 169  8.728 2.668  0.205 0.306
Gimnazija_Medicinska_2021_lektira 169 12515 4519 0.348 0.361
Gimnazija_Medicinska_2021_slusanje 169  8.077 2.670  0.205 0.331
Gimnazija_Medicinska_2021_ucenje 169 8740 2353 0.181 0.269

Biljeska. N — uzorak; Mean - srednja vrijednost; SD - standardna devijacija; SE -
standardna greska

U nastavku je veli¢ina utjecaja (eta na kvadrat) izracunata za individualne
razlike u aspektima intrinzi¢ne motivacije. Odnosi vrijednosti pokazuju veliki
utjecaj od 4,90 % - 4,94 % ukupne varijance u korist zelje za govorom na
njemackom jeziku u 2021. godini. Doprinos aspekta ¢itanja ima blagi utjecaj od
0,03 % ukupne varijance u 2021. godini, dok je motivacija za slusanje povecana,
pokazuje veliki utjecaj od 1,40 % u 2021. godini, za razliku od 2019. godine, gdje
je 0,17 % doprinosa ukupnoj varijanci. U prilog ucenju, studenti pokazuju ve¢u
zelju za uc¢enjem u 2021. godini (3,35 % ukupne varijance) za razliku od 0,17 %
prinosa ukupnoj varijanci.

Prema navedenom, uzivanje u razgovoru, Citanju i pisanju sadrzaja na
njemackom jeziku ucenici iskazuju u razdoblju povratka u $kolu. Zanimljivo je
da su vise uzivali u samostalnom uc¢enju 2019. na online nastavi nego danas, u
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uc¢ionicama. To implicira da su se viSe oslanjali na vlastite resurse za samostalno
ucenje tijekom online nastave. Ovaj fenomen gubitka Zelje za u¢enjem primjetan
je usvim uparenim uzorcima, i u Gimnaziji, ali vi§e u Srednjoj medicinskoj $koli.
Druga hipoteza je u potpunosti prihvacena: ,,Postoji statisticki znacajna razlika u
intenzitetu razvoja aspekata intrinzi¢ne motivacije za ucenje njemackog jezika s
obzirom na razli¢ite modele nastave (2019. i 2021. godina)®.
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Slika 2. Razlike u intenzitetu prisutnih aspekata intrinzi¢ne motivacije u 2019. i 2021.

U nastavku nas zanima jesu li ekstrinzi¢ni ¢imbenici motivacije uzrok
motivacije studenata u 2021. godini, a koji bi mogli izostati u 2019. godini.
Ispitivali smo aspekte metoda i nastavnih oblika rada nastavnika.

Utjecaj metoda i nastavnih oblika rada
na razlicite modele nastave

U trecem smo zadatku istrazivali ,uc¢inke rada profesora njemackog jezika
kada su u pitanju nastavne metode i metode koje primjenjuje u radu s u¢enicima®

Tablica t-testa uparenih uzoraka pokazuje vrijednosti manje od .005, $to
ukazuje da postoji statisticki znacajna razlika izmedu dva rezultata mjerenja
u svim ispitivanim aspektima ekstrinzi¢ne motivacije. U prilog postojanju
statisticki znacajne razlike u razdoblju 2019. i 2021. godine navedene su
vrijednosti u sljedecoj tablici.
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Tablica 5. Razlike u aspektima ekstrinzi¢ne motivacije u 2019./2020. i 2021./2022.

Prvo i drugo r;(];eirga}je - Gimnz}zija/Medicinska T df p
.12021. godine
Drago mi je raditi na projektima na njemackom jeziku -5.357 62 <.001
Uzivam igrati igre na njemackom -5.870 62 <.001
Za vrijeme nastave njemackoga jezika rado radim na mobitelu ~ -8.592 62 <.001
Rado sudjelujem u vjezbama uloga -9,435 62 <.001
Rado radim s bojama na njemackom jeziku -5.737 62 <.001
Volim kazali$ne predstave na njemackom -2.059 62 0.044
Volim grupni rad na njemackom jeziku -6.404 62 <.001

Biljeska. T - Studentov t-test; Df - stupnjevi slobode; p - razina znacajnosti

S obzirom na dobivene rezultate, nastavnik kao vanjski ¢cimbenik motivacije
nastavnim oblicima rada u 2021. godini pozitivno utje¢e na motivaciju ucenika,
za razliku od 2019. godine. Implicira na kompetencije nastavnika, snalazenje
tijekom online nastave, tehnike koje koristi u radu, ali i okolinu u kojoj mu je bilo
praktic¢nije koristiti npr. boje u ucionici nego osigurati da ih svi ucenici imaju i
koriste tijekom online nastave (primjerice, HEART program, vise u Bjelopoljak
i Marjanovi¢, 2021). Zanimljivo je da djeca viSe uzivaju u kori$tenju mobitela
u nastavi za potrebe ucenja njemackoga jezika 2021. nego $to su to ¢inila 2019.
kada su bili prisiljeni koristiti takav oblik komunikacije. U prilog ovoj implikaciji
moze i¢i ($to bi bilo pozeljno provjeriti) utjecaj programa za ucenje stranoga
jezika, aktualni kod uzorka istrazivanja, upravo od 2021. godine se primjenjuje
Akelius program.

Tablica 6. Upareni statisticki uzorci

Gimnazija N Mean sp g Kocficijent
varijacije
2019_Sretan sam §to radim na projektima na 145 2662 1126 0.093 0423
njemackom jeziku
2021_Sretan sam $to radim na projektima na 63 3476 0800 0.101 0.230
njemackom jeziku
2019_Uzivam igrati igrice na njemackom jeziku 145 2628 1.142 0.095 0.435
2021_Uzivam igrati igre na njemackom 63 3571 0734 0.093 0.206

2019_Na satu njemackog jezika rado radim na mobitelu 145 2572 1.123  0.093 0.436

2021_Sretan sam $to radim na mobitelu dok predajem 5

e 3714 0.551  0.069 0.148
njemacki

2019_Rado sudjelujem u vjezbama s ulogama na

A - 145 2400 1.070 0.089 0.446
njemackom jeziku
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2019_Rado radim s bojama na njemackom jeziku 145 2655 1139 0.095 0.429
2021_Rado radim s bojama na njemackom jeziku 63 3444 0912 0.115 0.265
2019_Volim kazali$ne predstave na njemackom 145 2352 1103 0.092 0.469

2021_Volim kazali$ne predstave na njemackom 63 2492 1076 0.136 0432
2019_Volim grupni rad na njemackom jeziku 145 2710 1136 0.094 0.419
2021_Volim grupni rad na njemackom jeziku 63  3.698 0.687 0.087 0.186

Biljeska. N — uzorak; Mean - srednja vrijednost; SD - standardna devijacija; SE -
standardna greska; SE - standardna greska

U nastavku je veli¢ina utjecaja (eta kvadrat) izracunata za individualne
razlike aspekata vanjske motivacije. Dobivene vrijednosti ukazuju na veliki
utjecaj analiziranih aspekata na vanjsku motivaciju ucenika, najvec¢i postotni
doprinosi ukupnoj varijanci navedeni su u nastavku: Rado sudjelujem u
vjezbama igranja uloga na njemackom jeziku — 9,04 %, Rado radim na mobitelu
na nastavi njemackog jezika 7,60 %, Volim grupni rad na njemackom jeziku 4,37
%, Volim igrati igrice na njemackom jeziku — 3,70 %, Volim raditi s bojama na
njemackom jeziku — 3,53 %, Volim raditi projekte na njemackom jeziku - 3,10 %
i Volim kazalisne predstave na njemackom jeziku - 3,10 %. lIako pokazuje utjecaj
na ekstrinzi¢nu motivaciju, u¢enici manje uzivaju u kazali$nim predstavama na
njemackom jeziku, taj je utjecaj procijenjen na 0,59 %. Tumacenje je takoder
dano na Slici 3 u nastavku.
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Slika 3. Utjecaj metoda i nastavnih oblika rada na razli¢ite modele nastave (2019. i
2021. godina)
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Utjecaj analiziranih aspekata u vidu koristenih metoda i nastavnih oblika
rada ima vecu snagu u 2021. u odnosu na 2019. Ovaj podatak nije jamstvo da su
analizirane metode i nastavni oblici uopce koristeni, ali nam pomaze shvatiti da
djeca tijekom online nastave nisu imala vecu ekstrinzi¢nu, za razliku od vlastite
intrinzicne motivacije kao resursa za ucenje njemackoga jezika. Sukladno
dobivenim podacima prihvaca se treca hipoteza ,Postoji statisticki znacajna
razlika u koristenju metoda i nastavnih oblika rada s obzirom na razli¢ite modele
nastave (2019.12021. godine)*.

Doprinos intrinzicne i ekstrinzi¢ne
motivacije uc¢enju njemackoga jezika

U cetvrtom zadatku istrazivali smo doprinos intrinzi¢ne i ekstrinzi¢ne
motivacije u predikciji motivacije za u¢enje njemackoga jezika za razdoblje 2019.
i2021. godine.

Tablica 7. Linearni koeficijenti korelacije izmedu ekstrinzi¢ne i intrinzi¢ne motivacije
i u¢enja njemackoga jezika tijekom 2019./2020. i 2021./2022.

Motivacija za ucenje
njemackoga jezika
Ekstrinzi¢na motivacija 532
2019./2020.
Intrinzi¢na motivacija .827
Ekstrinzi¢na motivacija 291
2021./2022.
Intrinzi¢na motivacija 619

Varijable koje predstavljaju ekstrinzi¢nu i intrinzi¢nu motivaciju znacajno
medusobno koreliraju. Ne postoje uvjeti za narusavanje uvjeta multikolinearnosti.
Korelacije izmedu prediktorskih varijabli ne prelaze konvencionalni prag
multikolinearnosti, stoga su sve prediktorske varijable ukljucene u regresijski
model.
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Tablica 8 . Prosje¢ne vrijednosti i standardne devijacije za ljestvice ekstrinzi¢ne,
intrinzi¢ne motivacije i u¢enja njemackoga jezika tijekom 2019./2020. i 2021./2022.

M z
Ekstrinzi¢na motivacija 12.606 4.168
2019./2020. Intrinzi¢na motivacija 39.862 11.617
Motivacija za ucenje njemackoga jezika 9.834 3.236
Ekstrinzi¢na motivacija 20.686 4.698
2021./2022. Intrinzi¢na motivacija 49.159 11.651
Motivacija za u¢enje njemackoga jezika 8.739 2.353

Biljeska. M - aritmeticka sredina; o - standardna devijacija

Najvece prosjecne vrijednosti iz 2019./2020. godine nalaze se na ljestvici
intrinzicne motivacije (M=39.862), a najskromnije percipirana ljestvica je
motivacija za ucenje njemackoga jezika (M=9.834). Od 2021./2022. najvise je
percipirana ljestvica intrinzicne motivacije (M=49.159), a najmanje ljestvica
motivacije za ucenje njemackoga jezika (M=8.739).

Tablica 9. Multikolinearna dijagnostika: koeficijenti tolerancije i faktori povecanja

varijance za regresijske modele procjene ekstrinzi¢ne i intrinzi¢ne motivacije za
2019./2020. 1 2021./2022.

Skup prediktorskih varijabli

2019./2020. Tolerancija  Ekstrinziéna motivacija .622 Imrmz‘cng‘;;"t“’ac”a
VIF 1.607 1.607
2021./2022. Tolerancija 756 1.323
VIF 756 1323

Tablica 10. Op¢i pokazatelji u¢inkovitosti regresijskih modela: koeficijenti visestruke
korelacije i viSestruke determinacije

Modeli R R2 AR? Standardna pogreska
2019./2020. .83 .69 .68 1,830
2021./2022. .62 .39 .38 1858

Biljeska. R - visestruki koeficijent korelacije; R? - koeficijent visestruke determinacije;
AR 2~ ispravljeni R?

Iz tablice 10. vidljivo je da je regresijsko rjesenje za model predvidanja
rezultata na ljestvici motivacije za ucenje njemackoga jezika u 2019./2020. godini
gotovo 70 % varijance toga konstrukta (R= .83; R?= .68). Regresijski model u

22



Sejla Bjelopoljak _
MOTIVACIJA ZA UCENJE STRANOGA JEZIKA TIJEKOM ONLINE NASTAVE... (5-29)

2021./2022. godini, koji se dotice pitanja motivacije za u¢enje njemackoga jezika,
manje je uéinkovit i koristan u predvidanju (R=.62; R?= .38).

Tablica 11. Parcijalni prinosi prediktorskih varijabli prognozi motivacije za ucenje
njemackoga jezika

Modeli B Std. greska S8 sr2 T p

Konstanta 542 573 947 345
1. Motivacija

20192020, ~ ZAucenje

njemackoga Ekstrinzi¢na 029 046 037 >.01 624 534
jezika motivacija ’ ’ ’ ' ) '
Intrinzicna ), 017 804 01 13456 .000
motivacija
Konstanta 3.698

2. Motivacija
zaucenje  Ekstrinzi¢na

20212022, AAuce nzicna 1 035 -020 >01 -285 776
njemackoga  motivacija
jezika
Intrinzicna 014 629 >01 8979 000
mOthaCl]a

Biljeska. B - nestandardizirani koeficijent regresije; § — standardizirani beta koeficijent;
sr2 - kvadrat poluparcijalnoga koeficijenta korelacije; t - Studentov t-test.

Djelomicni, tj pojedina¢ni prinos varijabli regresijskom modelu procijenjen
je pomocu standardiziranih regresijskih koeficijenata . Jedna varijabla,
intrinzicna motivacija, statisticki znacajno pridonosi prvom regresijskom
modelu (B=.804, t= 13.456, p< .05). Drugi regresijski model takoder je rezultirao
jednom statisticki znacajnom varijablom, intrinzicnom motivacijom (f=.629, t=
8.979, p< .05). Parcijalni prinosi prediktorskih varijabli prikazani su u tablici
11. S obzirom na dobivene rezultate, ¢etvrta postavljena hipoteza ,Prisutna
motivacija za u¢enje njemackog jezika u predikciji ucenja njemackog jezika daje
bolje rezultate iz razdoblja 2019. u odnosu na razdoblje 2021

PREPORUKE U PRILOG ZAKLJUCKU ISTRAZIVANJA

U skladu s dobivenim rezultatom ,,potvrdeno je povecanje i intrinzi¢ne
i ekstrinzicne motivacije nakon povratka u $kole za razliku od razdoblja
provedenog na online nastavi s izuzetkom aspekta ucenja njemackoga jezika®“
Potrebno je provesti dodatna istrazivanja i utvrditi ,,Zasto djeca imaju otpor
prema ucenju, zasto (ne)vole $kolu, zasto pokazuju vecu Zelju za ucenjem u
kriznim situacijama nego u socioadaptivnim prilikama na miran period* da
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bi se rezultatima usmjerenim na nezadovoljstvo odgovorilo na implikacije
nezadovoljenih potreba. Dodatne preporuke ticu se organizacije stru¢noga
usavrsavanja na razini Skola koje su sudjelovale u istrazivanju, ali i prezentacije
rezultata stru¢nim aktivima u smjeru dogovaranja nastavnih metoda u smjeru
kvalitete, neovisno o modelu nastave. Cini se da bi kontinuitet preventivnoga
obrazovanja mogao pridonijeti pedagosko-psiholoskim, didakticko-
metodickim, ali i digitalnim kompetencijama ucitelja. Prihvatljiv razlog zasto
djeca radije uc¢e njemacki kada nemaju ucitelja fizicki prisutnoga u okruzenju
za ulenje (prije nego Sto pomislimo na optuZivanje ucitelja) mogao bi biti:
strah od nepoznatoga, zabrinutost oko egzistencijalnih problema koji nadilaze
obrazovne, razvijena samosvijest ucenika da daju zajednicki prinos u olaksavanju
situacije koja je zadesila sve koje poznaje. Implikacije se mogu odnositi i na
proces otpustanja neugodnih osjecaja (poput brige zbog infekcije, tuge zbog
gubitka poznanika) tipi¢nih u fazi normalizacije klasi¢noga rasporeda nastave u
$kolama 2021./2022. 8kolske godine, ali i signal za pomo¢. Argument za ovakvo
razmisljanje nalazimo u Beckerovoj poziciji i Ryanovoj teoriji Okrivi okrivljenog
(Ryan, 1976). Rijec¢ je o teoriji prema kojoj se korijeni drustvenih problema
nalaze u onome tko snosi posljedice, a ne u karakteristikama uvjeta u kojima
se zivi... Neprihvatljivo ponasanje ukazuje na to da drustvo i njegove institucije
nisu reagirale na signale koje je mlada osoba slala obitelji, $koli, vr$njacima...
traze¢i pomo¢ i podrsku kada je imala problem, tj. prije nego sto je doslo do
vecih posljedica (Becker, 1963. i Ryan, 1976; prema Bjelopoljak i Midzi¢, 2022).
U kontekstu navedenoga lakse bi bilo etiketirati uc¢enika ,,ne radi, nema radne
navike, ne u¢i“ nego poceti od imenovanja potencijalnih razloga za uzivanje u
ucenju kod ,,u¢enika koji voli u¢enje u izvanrednim okonostima“ do ,,gubitka
zelje za ucenjem u socioadaptivnom periodu na mirno okruzenje.“ Zbog toga
bi nas trebalo zanimati: Sto se dogodilo ,.izmedu“? Kako su ucenici procesuirali
tugu i strahove u 2019. godini? Tko se brinuo o svom zdravlju (ako znamo da
u analiziranom uzorku, osim pedagoga, nema drugih stru¢nih suradnika, kako
ocekivati da pedagog pruza psihosocijalnu podrsku svima, izravno uciteljima, a
neizravno roditeljima, ovisno od situacije)? Jesu li u¢itelji dobili razumijevanje
i pomoc¢ za iste navedene procese, plus dodatne pritiske gdje su u godinu dana
morali nauditi sve o digitalnim kompetencijama i posti¢i dobre rezultate? Cini
se korisnim mobilizirati resurse i odgovoriti na ova pitanja konkretnom pomoc¢i
u smjeru stru¢noga usavrsavanja kao odgovor na kompetencije nastavnika, ali i
psihosocijalnu pomod¢i, doduse retroaktivno.

Prilikom pripreme nastave vrlo je vazno poznavati interese i motivaciju
ucenika za ucenje ciljnoga jezika, sto pomaze u osmisljavanju sadrzaja nastave
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i aktivnosti ucenja na nacin koji ima smisla za same ucenike. Ako uditelji
razumiju razloge svojih u¢enika za ucenje njemackoga jezika, mogu to ciljano
upotrebljavati za motivaciju u nastavi (Ballweg i sur., 2013).
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MOTIVATION FOR LEARNING A FOREIGN
LANGUAGE DURING ONLINE LESSONS AND IN
THE CLASSROOM - AFTER ONLINE LESSONS

The focus of the work is on motivation as one of the main factors in teaching
and learning foreign languages, as well as on the way students are motivated to learn
them. In support of empirical research, aspects of motivation (intrinsic and extrinsic)
were tested to examine their contribution during online classes caused by Covid-19
and after the return to schools. In support of the obtained results, recommendations
were given that could serve the future organization of online classes, but also the
pedagogical-psychological and didactic-methodical competences of teachers. The
research confirmed an increase in both intrinsic and extrinsic motivation after
returning to school, in contrast to the period spent in online classes, with the exception
of the German language learning aspect. In the prediction of learning the German
language, the present intrinsic motivation for learning the German language gives
better results for the period of 2019 than for the period of 2021. It is interesting that
in 2019 students enjoyed independent learning more during online classes than today
in classrooms. The analysis of the influence of extrinsic motivation was carried out
with the help of the used teaching methods and forms of work. The established values
show greater strength in 2021 compared to 2019. The implications of the lack of digital
competences seriously require a restructuring of the educational work of teachers.

Keywords: competencies and motivation for learning, extrinsic motivation, intrinsic
motivation.
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