Belma Ali¢ Rami¢ B
IGRATKREATIVNOST U ALTERNATIVNIM DIDAKTICKIM KONCEPCIJAMA... (115-137)

UDK: 37.091.4:[159.954+796.11
Pregledni rad

IGRAIKREATIVNOST U
ALTERNATIVNIM DIDAKTICKIM
KONCEPCIJAMA - KOMPARATIVNA
ANALIZA REGGIOI

MONTESSORI PRISTUPA

Belma Ali¢ Rami¢
Filozofski fakultet
Sveuciliste u Sarajevu

Bosna i Hercegovina
belma.alic.ramic@ff.unsa.ba

115



METODICKI OBZORI BROJ 18(2023)2 35

SAZETAK

Alternativne didakticke koncepcije sa svojim osobitostima dugi niz godina su
istraZivane i propitivane. Razlicita istrazivanja ukazuju da one pridonose kreiranju
poticajnoga prostornog okruZenja u ustanovama u kojima su implementirane. U
radu (e se teorijski etablirati specificnosti Reggio i Montessori pristupa, s posebnim
fokusom na razvoj igre i kreativnosti te ulogu poticajnoga okruzenja u proksimalnom
razvoju djeteta. Didakticke spoznaje danas integrativno proklamiraju djetetovu
aktualizaciju i proaktivitet u procesu ucenja i razvoja. S tim u vezi, cilj je ovoga rada
pozicioniranje igre i kreativnosti u Reggio i Montessori alternativnim pristupima.
Putem razlicitih komparativnih jedinica eksplicirat Ce se specificnosti ovih dviju
koncepcija te ukazati na njihove medusobne slicnosti i razlike. Poseban ce naglasak
biti na isticanju kontekstualne specificnosti igre i kreativnosti, uzimajuci u obzir
principe obiju koncepcija koji pridonose razvoju kreativnosti i kreativnih potencijala
u ranom djetinjstvu. Najveca razlika izmedu tih dvaju pedagoskih pristupa je u
kurikulumu i nacinu na koji on moze promovirati razvoj kreativnih potencijala
putem igre. Montessori koncepcija ima unaprijed definirani kurikulum, dok Reggio
koncepcija polazi od razvojnoga kurikuluma koji se kreira zajedno s ucenicima i
u skladu njihovim interesirma. To je jedna od osnovnih prednosti Reggio pristupa.
Reggio pristup polazi od eklektickoga pristupa i otvorenoga kurikuluma u kojem nisu
unaprijed definirani ishodi te moZe podrzavati razvoj kreativnosti na vecoj razini
u odnosu na Montessori koncepciju. Obje koncepcije polaze, prije svega, od ideje
kvalitetnoga obrazovanja, shvatavsi obrazovanje kao priliku za razvoj participativnih
odnosa, $to predstavlja preobrozbu i pomak od tradicionalne paradigme obrazovanja
ka konstruktivnom ucenju i sukreiranju znanja. Evidentno je da oba pristupa imaju
svoje prednosti i nedostatke te da odabrane alternativne koncepcije predstavljaju proces
traganje-odgovor za razvoj djeteta te Ce se prikazati na koji nacin svojim didaktickim
specificnostima ove koncepcije daju odgovor na potenciju kreativnosti.

Kljucne rijeci: alternativne didakticke koncepcije, igra, kreativnost, poticajno
okruZenje, Reggio i Montessori pristup.
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UVOD

Polaze¢i od suvremenih pedagoskih spoznaja o ranom djetinjstvu kao
temelju razvoja licnosti, potrebno je istraziti kontekstualne specifi¢nosti u
kojima se razvija li¢cnost djeteta, a koji pruzaju razlicite uvjete prilagodene djeci i
njihovim potrebama. Odgoj svoju legitimnost pronalazi i u snazi odgajanika, ali
i potrebi za pedagoskom rukom kako bi ga se pedagoskim vodenjem potaknulo
na ostvarenje i usavrSavanje. U ovom ¢e se radu govoriti o specificnostima igre
i kreativnosti u Reggio i Montessori pristupu. Oba pristupa koja ce se etablirati
u nastavku rada nastala su u Italiji, samo u razli¢itim periodima. Naime, Marija
Montessori je davne 1907. godine svoju obrazovnu filozofiju utemeljila u Italiji
kada je otvorila svoju prvu skolu u Rimu (Matijevi¢, 2001), gdje je proklamirala
da djeca upijaju znanja iz svoje okoline i da su sposobna za samoinicirano
istrazivacko ucenje. Ova obrazovna filozofija se progresivno razvijala tijekom 20.
stolje¢a. Montessori je u ve¢oj mjeri naglasavala vaznost dje¢je individualnosti
u svrhu emancipacije djece. Mnogo godina kasnije, kao jo§ jedan od
najsuvremenijih alternativnih pristupa, na zahtjev stanovnika Reggio Emilije,
nakon Drugoga svjetskog rata 1945., razvio se Reggio pristup, takoder u Italiji
(Zin, 2005). Naime, Reggio pristup je obrazovna filozofija koja prihva¢a mnoge
ideje i premise Montessori koncepcije, nadogradivajuci ih svojim perspektivama
i razli¢itim pedagoskim pristupima. Reggio pristup polazi od eklekticke premise,
$to znaci da uzima iz mnogih alternativnih pedagogija ono sto se pokazalo kao
djelotvorno, pa tako i od Montessori pedagogije.

U mnogim Reggio idejama o kojima ¢e se govoriti u nastavku rada,
prepoznat e se tragovi Montessori koncepcije i upravo ¢e zbog toga ova dva
pristupa imati mnogo dodirnih tocaka, ali i razlika. Neizostavno je da su oba
pristupa u vremenu svojega nastanka bila vrlo potrebita drustvu koji je odisao
reformama. Potrebno je imati u vidu da Reggio pristup nastaje u vremenu poslije
rata, kada drustvo inicira suradnju Skole s drustvenim Zivotom, kako bi svaka
odgojno-obrazovna ustanova oblikovala proaktivne gradane sutrasnjice. Kroz
ovaj rad, pokusat Ce se, razli¢itim kontekstualnim specifi¢cnostima, eksplicirati
vaznost razvoja igre i kreativnosti u ranom djetinjstvu kroz pedagoske pristupe
proglasene u okviru predskolskoga odgoja i obrazovanja. Naime, prvo ce se
napraviti kratak pregled definiranja i razumijevanja razli¢itih alternativnih
pristupa, a potom c¢e se komparativnim prikazom objasniti njihova uloga u
razvoju kreativnih potencijala. Iz razli¢itih povijesnih istrazivanja vidljivo je
da su alternativni pristupi tragali za novim didaktickim rjeSenjima koja nece
podrzavati uobicajene frontalne oblike rada, nego teziti k pomaku obrazovne
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pardigme koja u srediste stavlja participaciju i aktivnost djeteta. Iz ove teme
proizilazi jedno klju¢no pitanje, a to je pozicioniranje igre i kreativnosti u
Montessori i Reggio koncepciji. Danas u pedagogiji postoje mnogobrojni pristupi
odgoju i obrazovanju djece, ali je nuzno poimati prednosti i ogranicenja svakoga
pristupa te problematizirati o tome je li svaki pristup za svako dijete.

DIDAKTICKE SPECIFICNOSTI MONTESSORI PRISTUPA

Teorijska saznanja o Montessori koncepciji isticu, prema Zinu (2005),
spoznaju o razvojnim fazama djecje osjetljivosti, pri cemu djeca imaju prirodene
snage za samorazvoj te se te prirodene snage aktiviraju ako su djeca okruzena
optimalnom sredinom. Zadaca ucitelja je da osigura odgovarajucu sredinu
i materijale koji ¢e poticati samoaktivnost djeteta. Dakle, vidljivo je traganje
Marije Montessori za inovativnim pristupom djeci i zagovaranje prilagodavanja
odgojno-obrazovnoga pristupa dje¢jim razvojnim stupnjevima. Uloga odraslih
u ovom pristupu je neposredna, najvise se ogleda u njihovu kreiranju poticajnoga
okruzenja i vjerovanju da je dijete sposobno da nesto ucini samo. Shodno tome,
u ovome pristupu vidimo odsustvo tradicionalne uloge odgajatelja koji namece
usvajanje gotovoga znanja. Ovaj pristup proglasava razli¢itost, svako dijete radi
onim modalitetom koji njemu odgovara na onim sadrzajima i materijalima koje
sam bira. Odsustvo prisile jedna je od temeljnih odlika ovoga pristupa.

Zini (2005) napominje da je u Montessori koncepciji posebno vazno
okruzenje koje treba sadrzavati razvojni materijal primjeren razli¢itim
stupnjevima unutrasnjega strukturalnog plana. S tim u vezi vidljivo je da se bez
obzira na istu dob djece njihove unutrasnje razvojne potrebe mogu razlikovati,
a duznost odgajatelja je da ih prepozna i podrazavajuce djeluje na njih. U tome
se ogleda i jedno od nacela ove koncepcije, a to je, pruziti adekvatan okolinski
poticaj primjeren razvojnim fazama djece. Jedan od nacina pruzanja okolinskih
poticaja su i pazljivo kreirani didakticki materijali. Djeca slobodno biraju
materijale za igru, vrijeme i nacin na koji ¢e se njima koristiti, ucitelj ne namece
djeci svoje nacine rada. Kako Matijevi¢ (2021) istice, dijete ne smije osjetiti da je
ucitelj iznad njega. S tim u vezi, za razliku od drugih pristupa koji se zasnivaju
na hijerarhijskoj podjeli mo¢i, ovdje je prisutno zajednicko djelovanje ucitelja i
djeteta, gdje je ucitelj veza izmedu didaktickoga materijala i djeteta. Didakticki
materijal u Montessori koncepciji je nadovezujuci, on postepeno postaje sve tezi
i tezi, on je samoregulatoran i omogucava samostalan rad (Mili¢, 2008). Dakle,
djeca rukujuci didaktickim materijalom kroz svaku etapu rada mogu osluskivati
rjeSavaju li uspje$no zadatak ili ne. Didakticki materijal koji je razvila Marija
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Montessori, ona je nazivala jo$ i kljucem koji otvara svijet (Mili¢, 2008). Djeca
rukujuéi materijalom angaziraju sva svoja osjetila, te su zbog toga - znanja
steena na taj nacin dugotrajnija i pomazu im da na cjelovit nacin otkrivaju svijet
oko sebe.

Montessori pristup prema Vojevi¢u (2012, 56) polazi od ideje slobode, u
tako shvacenom odgojnom procesu slobodni su i dijete i ucitelj: Dijete slobodno
bira redoslijed i trajanje aktivnosti, a ucitelj je osloboden obaveze realizirati
propisani program, odnosno slijediti izvana propisan sadrZaj rada. Dakle, vidljivo
je postojanje otvorenoga kurikuluma, gdje je dijete srediste i osnovno polaziste
za izbor pedagoskoga djelovanja. Ovaj pristup afirmira razvoj osnovnih djec¢jih
potreba, kretanje, red, jezik iljubav (Matijevi¢,2001). A sredstva za zadovoljavanje
dje¢jih potreba nalaze se u poticajnom okruzenju, koje je bogato materijalima
za razvoj svih osjetila ponaosob. U skladu s tim, vidljivo je da Montessori
pristup odise idejom slobode i konstruktivnoga rada, a posebnu paznju pridaje
individualizaciji odgojno-obrazovnoga procesa.

DIDAKTICKE SPECIFICNOSTI REGGIO PRISTUPA

Reggio pristup (Heidegger, 2010 prema Fuasaro, 2017, 81) se shvaca kao
transformacijski pristup odgoju i obrazovanju i kao pristup koji transformira
odnose drustvene zajednice prema obrazovanju. Reggio pristup se razvio
u sjevernoj Italiji, i povijesno se isticao svojom jedinstvenos$¢u i drusvenim
etosom u kojem je nastao, gdje su stanovnici posebno bili poznati po
ukljucenosti i zainteresiranosti za drustvenu zajednicu i njezinu dobrobit. Kako
Gandini (1998) navodi, Reggio pristup se temelji na slici djeteta kao subjekta
s pravima od rodenja, sposobnoga za ucenje u odnosu s drugima, s urodenim
izvanrednim potencijalom za ucenje, metaforicki izrazenim kao “stotinu jezika’,
$to se odnosi na stotinu, tisu¢u nacina izrazavanja, razmisljanja, razumijevanja
i znanja. Malaguzzi (1987) je ovu teoriju imenovao Stotina postoji, pri cemu
je zelio istaknuti djecju razli¢itost u izrazavanju svojih iskustava, dozivljaja i
nacina ucenja. Koncepcija Reggio, prema autorima (Slunjski, 2021; Gandini,
1998) wvrticki kontekst zasniva na istrazivanju, suradnji, interdiciplinarnom
radu s odgajateljem koji nastoji osnaziti mnostvo razli¢itih izrazavanja djecjih
jezika. Dakle, ova koncepcija svoj odgojno-obrazovni rad zasniva na paradigmi
prepoznavanja i uvazavanja djeteta kao glavnoga subjekta koji u¢i u odnosu
s drugima. Gandini (1998) navodi da svako dijete sa sobom nosi duboku
radoznalost i potencijal koji je uroden i koji pokrece njihove interese da bi
shvatili svijet i svoje mjesto u njemu. Prema tome, polazite Reggio koncepcije
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zasniva se na afirmativnoj slici o djetetu. Ova koncepcija izuzetno postuje
urodeni djecji potencijal te, kako Fyfe (1994) navodi, klju¢ ove koncepcije ogleda
se u postovanju i pozitivnom pracenju djecjega razvoja, pri ¢emu se ne trazi kod
djece ono $to im nedostaje nego se istice ono u ¢emu je dijete dobro. U ovome
pristupu se ne planiraju ciljevi u obliku Zeljenih rezultata jer bi to ogranicilo
proces ucenja. Rinaldi (2009), objadnjavajuci princip Reggio zajednice, navodi
da je lokalna zajednica ona koja sudjeluje u Zivotu vrtica, a vrti¢ postaje dijelom
gradskoga kulturnog Zivota, dajuci Zivot odgojnoj zajednici. Dakle, vidimo da
se ovim naglasava isprepletenost zivota i pripreme za aktivan zivot u zajednici.
Kurikulum koji se razvija u okviru Reggio pedagogije moze se definirati kao
kontekstualni u smislu da je odreden dijalogom izmedu djece, odgajatelja i
lokalne zajednice. Moze nastati iz prijedloga jednoga ili viSe djece ili odgajatelja,
iz nekoga dogadaja ili necega $to je njima aktualno. S tim u vezi, naglasak na
kontekstu, takoder, istice vrijednost participativne strategije i mogucnost da, ne
samo obitelji, ve¢ i zajednica kojoj djeca pripadaju mogu sudjelovati u kurikulumu
(Rinaldi, 2009, 157).

KONCEPTUALNI OKVIR IGRE I KREATIVNOSTI U REGGIO
I MONTESSORI PRISTUPU

Tragajuci za konceptualnim okvirima igre i kreativnosti kroz Reggio pristup,
mnogi autori (Thornton, 2010; Grandini, 1998) isticu da su zapravo ideje Lorisa
Malaguzzija o kreativnostiikreativnoj djeci oblikovale razvoj Reggio pristupa. On
je, dakle, vierovao da se sva djeca radaju s kreativnim potencijalom i da je uloga
odraslih da im ponude dovoljno prilika za preobrazbu kreativnih potencijala u
kreativne vjestine. Shodno tome, u ovom pristupu kreativnost zauzima osnovno i
klju¢no mjesto te se prozima kroz sva igrovna iskustva ucenja. Prema Thorntonu
(2010) Reggio pristup podstice razvoj djecje kreativnosti kroz otvorene resurse,
razlicita iskustva, prostor za istrazivanje materijala, vrijeme potrebno za razvoj
ideja, slobodu rjesavanja problema i isprobavanja stvari, mogucnost ucenja
vjestina. Biti kreativan u Reggio pristupu znaci koristiti znanja i vjestine za
povezivanje razlicitih podrucja ucenja i spjanja ideja na nove i neobicne nacine.
(Thornton, 2010, 39). Da bi djeca mogla razvijati svoje kreativne potencijale,
nuzni su razli¢iti resursi za ucenje i podrska odraslih, potrebno je kreirati socio-
emocionalnu klimu koja ¢e odisati podrskom za razvoj djecje kreativnosti.

Kreativnost se ne moze vezati samo uz pojedina podrucja ucenja. Ona je dio
svakoga ucenja djeteta i istrazivanja. Vazno je slusati razlicite jezike izrazavanja
djece kroz igru da bi se adekvatno podrazavao razvoj kreativnosti. Potrebno
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je osluskivati dje¢je interese i poticati ih u skladu s kreativnim resursima.
Kreativnost se implicitno razvija koj razlicite aspekte djecje igre. Igra je prilika
za osluskivanje razlicitih aspekata dje¢je osobnosti, ona je jedna od osnovnih
pristupa ucenju. Zbog toga je, u Reggio pristupu, za adekvatnu podrsku u ucenju
vrlo vazno interpretirati vrijednosti djecje igre i njihove preferencije koju kroz
istu pokazuju. Svaki asepkt djecje igre je vrlo vazan jer pokazuje razlicite vidove
djec¢jega ucenja i oslikava razli¢itost ucenja i pristupa ucenja. Shodno tome autor
Thornton (2010) govori i o vaznosti kreativnih prostora u Reggio pristupu, on
kaze da je moguce u nekim sredinama imati zasebnu prostoriju kao studio, ali
je vazno shvatiti da se dje¢ja kreativnost moze podrzavati u svim okruzenjima
ako se ta okruzenja urede na poticajan nacin, vodeci racuna o svjetlosti, boji
i dizajnu svakoga okruzenja. Kreativini prostor, prema Philippsu (1999) treba
biti mjesto gdje djeca: upotrebljavaju visokokvalitetne umjetnicke materijale
za crtanje, slikanje i modeliranje, uce vjestine kreativnoga koristenja resursa i
materijala, pohranjuju djelomic¢no zavrsene projekte. Dakle, vidljivo je koliko
otvoreni resursi mogu znacajno poticati razvoj kreativnosti.

Uloga poticajnoga okruZenja u poticanju
razvoja kreativnih potencijala igrom

Svaka odgojno-obrazovna ustanova ima svoje organizacijske specifi¢nosti.
U kontekstu objasnjenja kontekstualnih specifi¢nosti Philipps (1999) objasnjava
pojam strukture ustanove preko prostorne, materijalne opremljenosti,
vremenske strukturiranosti, aktivnosti djece i ucitelja, a pojam kulture etablira
kroz vrijednosti, stavove, norme i ocekivanja ucitelja. Prema tome, vidljivo
je koliko je prostorno-materijalno okruzenje vazno u procesu kvalitetnoga
ucenja i proksimalnoga razvoja svakoga ucenika. Upravo se znacaj poticajnoga
prostornog okruzenja naglasava u Montessori i Reggio pristupu. Razvoj
kvalitetnoga i poticajnoga vrtickog okruzenja predstavlja jedan kompleksan i
vrlo nepredvidiv proces kojem je potreban niz komplementarnih i uzajamnih
djelovanja da bi rezultirao razvojem resursa koji korespondiraju razvoju
kreativnosti. Vrlo je vazno osposobljavati odgajatelje za razumijevanje konteksta
odgojno-obrazovne ustanove, kojije jedan od prvih koraka ka kreiranju otvorenih
vrtickih okruzenja. Na tome se zapravo i temelji Reggio pristup, na kvalitetnom
odgojno-obrazovnom radu koji podrazumijeva dobro razumijevanje djece
(Slunjski, 2021). Tre¢i odgajatelj u ovom pristupu je Zivotna sredina i okruzenje.
Zbog toga u svakom vrti¢u temeljenom na ovoj koncepciji postoji atelje u kojem
djeca imaju priliku koristiti i izrazavati svojih sto jezika (Gandini, 1998). Reggio
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pristup zagovara kreiranje poticajnoga otvorenog okruzenja u kojem se djeci
ne namecu gotova rjeSenja. Nasuprot tome, djeci se otvaraju stotine razli¢itih
mogucnosti bez isticanja predvidanja ili ocekivanja, i upravo zbog takve vrste
slobodnoga istrazivanja ovaj pristup pridonosi razvoju kreativnih potencijala.

Seitz i Hallwachs (1997) isticu da je Marija Montessori u svojim
razmisljanjima o cjelovitom razvoju djeteta naglasavala odnos izmedu djeteta
i njegova okruzenja, a posebno je isticala dobro pripremljeno okruzenje
koje nudi mogucnosti odabira materijala koji zadovoljavaju djecje potrebe i
interese. Prema tome, Montessori primarno naglasava neophodnost kreiranja
poticajnoga okruzenja kojima se implementiraju ciljevi ovoga pristupa. Dakle,
u ovoj koncepciji dijete istrazuje svoju okolinu koriste¢i sva svoja osjetila i
svojim izborima i samoaktivnostima oblikuje sebe. Medutim, kako Matijevi¢
(2001) navodi sloboda u Montessori pristupu ne znaci samovolju i ne dopusta
djetetu da radi ili ¢ini Sta ono hoce nego mu pruza mogucnost samostalnoga
odabira sadrzaja i aktivnosti koje ga vode k neovisnosti. Jedna od osnovnih
specificnosti u Montessori pristupu ogleda se u didaktickom alatu koji je kreiran
od prirodnih materijala i kojima djeca istrazuju i stjecu nova znanja. Materijal
je dio pripremljene okoline i ima svoje odredeno mjesto u prostoru, odnosno u
otvorenim ormarima, vidljiv je, dostupan za rad, ¢ist i uredan. S tim materijalom
djeca mogu spoznati odnose i veze koje vladaju u svijetu, a s konkretnim radom
i sam svijet (Seitz i Hallawchs, 1997). Dakle, didakticki materijal je sredstvo za
spoznavanje okoline kojima dijete samostalno rukuje i stjece iskustva. Bogato
opremljen prostor pruza razli¢ite mogucnosti i podrzava ucenje i medusobnu
razmjenu ideja. Medutim, pored vanjskoga poticajnog okruzenja, ne smije
se zanemariti ni unutranje okruzenje koje je razli¢ito kod svakoga djeteta.
Unutarnje okruzenje (indoor invironment) znacajno je u razvoju djece rane
dobi. Ljudski mozak najintenzivnije se razvija tijekom djetinjstva pa sve do kraja
adolescencije, ali perceptivni i kognitivni kapaciteti oblikuju se u razdoblju od
prvih nekoliko mjeseci zivota do dobi od $est godina (Zini, 2005). Upravo ovo
unutarnje okruzenje Marija Montessori najbolje oslikava kroz sintagmu upijajuci
um koja oslikava djecju plasti¢nost i brzo upijanje svih informacija, posebno
onih stecenih kroz iskustveno ucenje.

Reggio i Montessori pristupi isticu vaznost toga da prostorno-materijalno
okruzenje polazi od razvojnih potreba i interesa svakoga djeteta te da omoguci
eksperimentiranje i spoznavanje svijeta oko sebe na razli¢ite nacine i jezike.
Prema autoru Mili¢u (2008, 183) Montessori snazno naglasavala da fizicko
okruzenje mora biti dobro pripremljeno, jer djeca reagiraju i odgovaraju na
osobno okruzenje, sto moZe imati znacajne efekte na njihov intelektualni, socijalni
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i duhovni razvoj. Upravo u kreiranju poticajnoga razvojnog okruzenja klju¢nu
ulogu imaju odgajatelji jer oni prije svega zajednickim djelovanjem s u¢enicima
i ostalim djelatnicima trebaju kreirati okruzenje bogato razli¢itim poticajima
koje ¢e nuditi razlicitu lepezu za afirmiranje kreativnoga izrazaja. Znaju¢i da se
dijete razvija i u¢i kroz interaktivne aktivnosti u okruzenju, potrebno je obratiti
paznju i na samu fizicku organizaciju prostora te na specifi¢nosti interijera i
eksterijera u kojem djeca borave. Autori Katz i Cesarone (1994) navode da vrti¢i
inspirirani Reggio pedagogijom nude puno ve¢u mogucnost igre i pomaganja
jedni drugima u prostorima koji su povezani, a ne odvojeni. Okruzenje se u
ovim vrti¢ima smatra, prema Gandini (1998, 125), tihim jezikom koji okruzuje
dijete. U takvim vrti¢ima vanjski prostor mora biti inspirativan i osiguravati
kvalitetnije mogucnosti za igru i druzenje s drugima.

Vrti¢ se, prema Slunjski (2016), sagledava kao kontekst razvijanja refleksivne
prakse, koji podrazumijeva razvijanje odnosa medu odgajateljma, stru¢nim
suradnicimai svim drugim zaposlenima - zasnovan je na povjerenju, uvazavanju,
razmjeni i uzajamnoj podrsci. S tim u vezi, refleksivni pristup je proces za koji
je potrebno osigurati kontinurirano propitkivanje polazista, istrazivanje prakse,
ali zajedno u suradnji sa svim sudionicima odgojno-obrazovnoga procesa, kako
bi se unaprijedio odgojno-obrazovni rad. Kako Slunjski (2021) navodi, danas
je jedan dio prosvjetnih djelatnika sklon kulturi brzih rjesenja, koja se javlja
uslijed izostanka jasne vizije razvoja, jasnoga smjera prakse pojedinoga vrtica.
Prema tome, to bi znacilo da se u praksu mogu evidentirati u¢injene promjene,
ali te promjene ne moraju nuzno znaciti razvoj i progres u praksi. Dakako, ako
su nastale naglo, i ako su samo preuzete kao instant rjeSenja bez adekvatne
kontekstulizacije i prilagodbe, mogu rezultirati stagnacijom u odgojno-
obrazovnoj praksi.

Danas se Cesto teorijski poklanja dostantna pozornost razvojnim dje¢jim
potrebama, ali nedostaje vrticke prakse koja to dovoljno jasno afirmira i zbog
toga Slunjski (2021) navodi da se javlja adultocentricna praksa, tj. da vrti¢ ostaje
zarobljen u okovima tradicionalne prakse. Dakle, vidljivo je da prostorno
uredenje Reggio i Montessori pristupa, korelira s dje¢jim razvojnim potrebama te
nudi razli¢ite moguc¢nosti za istrazivanje i igrovno ucenje koje pridonosi razvoju
kreativnih potencijala. Razinu kvalitete okruzenja znacajno determiniraju
razlicite okolnosti i vrste istrazivackih iskustava koje djeca dozivljavaju. Autorica
Slunjski afirmira znacaj konteksta navodeci da: “Dobro razumijevanje ekspresije
djeteta neodvojivo je od razumijevanja konteksta njezina nastajanja” (2021,
109). Dakle, ekspresivne aktivnosti djeteta su potaknute njegovim okruzenjem i
samo se tako komplementarno mogu i promatrati. Nezanemarivo je da su djecje
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ekspresije i kreativni angazmani kontekstualno uvjetovani te da znacajno zavise
od uloge odgajatelja i njegove slike o djetetu. Poznato je da kreativnom angzmanu
potreban samostalan produktivan rad i da svaki vid manipulativnoga vodenja i
represije odgajatelja sputava razvoj kreativnih produkata. Slunjski (2016) navodi
da smisao djecjih ekspresija nije pokazivanje onoga $to se uobicajeno smatra
lijepim. Takoder, djeca ne moraju biti samo nasmije$ena. “Zadatak djece je da
budu zainteresiana, znatiZeljna, otvorena, fascinirana te istrazivacki i stvaralacki
raspolozena” (Slunjski, 2016, 107). K tome, odgajatelj treba djecu u tome
podrzati. Shodno tome, osnazivanje djecje vjere u sebe i svoje sposobnosti je prvi
korak koji se moze napraviti k tome. Djeca trebaju individualiziranu podrsku
odgajatelja da bi bila sposobna za razli¢ite autenti¢ne kreativne izrazaje.

Slika o djetetu

Da bi se u nastavku rada moglo govoriti o kontekstualnim specificnostima
Reggio i Montessori pristupa, bilo je potrebno prikazati ih u okviru Tablice 1 te ¢e
se navesti indikatori usporedbe. Analizom specifi¢nosti oba pedagoska pristupa
izdvojeni su indikatori usporedbe: slika o djetetu, uloga odgajatelja, uloga
djeteta, kurikulum, materijali i alati za ucenje, okruzenje, kreativnost i igra. Kroz
elaboriranje navedenih indikatora prikazat ¢e se odabrana problematika. Znaju¢i
da perspektiva prakse utemeljene na dobrom razumijevanju i uvazavanju djece
uvelike ovisi 0 odgajateljovoj ,,slici o djetetu’, kako kaze Slunjski (2021), potrebno
je istaknuti na kakvoj su slici o djetetu bile utemeljene ove dvije koncepcije. U
Reggio pristupu, kako autor Mili¢ (2008, 202) navodi, pokusala se ustanoviti
jedinstvena slika djeteta: dijete bi trebalo da bude jako, snazno, bogato s resursima
koje koristi i da bude odgojeno u adekvatnom socijalnom kontekstu, bogato dijete
proizvodi bogata iskustva. S tim u vezi, odgajatelj treba u svakom trenutku s
pozornoscu slusati Sto dijete govori, radi, te opazati nacin na koji dijete istrazuje.
Dakle, da zivi temeljne principe Reggio pristupa, transparentnost, tj. mogucnost
da se djecja iskustva vizualiziraju na razli¢ite nacine, zatim reciprocitet, tj.
inzistiranje da izmedu odgajatelja i djeteta bude jednaka koli¢ina komunikacije
i interakcije s obiju strana i dokumentiranje, tj. da se cjelokupan proces djecjega
stvaranja dokumentira (Mili¢, 2008). Na§ odnos prema djetetu bazira se na
slici koju imamo o njemu. Zbog toga je ona neizostavna i zna¢ajna u kontekstu
razumijevanja ovih pristupa. Oba pristupa svoje temelje grade na slici o djetetu
i njegovim potencijalima, na vjerovanju u dijete i njegove moguc¢nosti. Reggio
pristup polazi od shvacanja da je svako dijete kreativna, snazna, kompetentna
osoba i vjest komunikator (Malaguzzi, 1987), sto potvrduje koliko ovaj pristup
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potvrduje razvoj kreativnosti jer svoju koncepciju gradi na vjerovanju u djecje
kreativne potencijale i mogu¢nosti.

Takoder, Marija Montessori je polazila od slike djeteta kao osobe koja
ima prirodene moguc¢nosti za vlastiti razvoj, a odrasli trebaju prepoznati i s
razumijevanjem pratiti taj razvoj pruzanjem adekvatne didakticke podrske.
Malaguzzi prema Hawkins (2012, 29) kaze da nije dovoljno ,voljenje“ djece
nego je potrebito ukljucivanje djece i uvazavanje. Upravo od slike uvazavanja i
ukljucivanja djece polaze oba ova pristupa, a to nam potvrduje i Slunjski (2021)
koja navodi da perspektiva prakse utemeljene na dobrom razumijevanju i
uvazavanju djece uvelike ovisi o odgajateljovoj ,slici o djetetu®. Stoga, znacajna
je uloga odgajatelja i njegova perspektiva o djetetu koja posreduje u kreiranju
poticajnoga okruzenja. Reggio pristup fokus stavlja na propitkivanje odgajateljeve
slike o djetetu. Ona se kontinuirano razvija i oblikuje, kako navodi Slunjski (2021)
temeljem kontinuiranoga promatranja djece, analiziranja sebe u radu s djecom
i odgojno-obrazovne prakse u cjelini. Dakle, vidljivo je da je oblikovanje slike o
djetetu jedan razvojni put, koji ne nastaje preko no¢i i koji predstavlja proces koji
obogacuje i samoga odgajatelja i njegovo djelovanje. Malaguzzi (1987) kaze da
radom pojedinoga odgajatelja manje upravlja dokument, a vi$e njegova osobna
koncepcija. Shodno tome, autor nas upucuje na shvacanje da bez obzira koja
teorija bila odabrana u okviru odgojno-obrazovnoga konteksta, svaki odgajatelj
u njega unosi svoju osobnu koncepciju koja obuhvaca razlicite stavove, a dakako
da se bazira i na njegovu razumijevanju djeteta. Ne smije se zaboraviti da je
vazno pruziti sistematsku institucionalnu podrsku, da bi vrti¢ki kontekst odisao
poticajnim okruzenjem. Ako se Zele napraviti promjene u radu, nuzna je prije
svega promjena perspektive odgajatelja i njegove slike o djetetu.

Uloga odgajatelja

U Montessori, kao i u Reggio pristupu, uloga odgajatelja je posredna te on
ne predstavlja prepreku za razvoj kreativnih potencijala nego kroz pazljivo, a ne
povrsno promatranje djece pridonosi da dijete istrazuje svijet kroz razlicite nacine
i tako stjece znanja. Thornton i Brunton (2010) isticu da odgajatelj ima znacajnu
ulogu te on posreduje u stvaranju poticajnoga okruzenja, radu s materijalom,
uvazava djetetovu slobodu, prepoznaje razdoblja posebne osjetljivosti, vodi
realizaciji odgojnoga cilja, a to je slobodan, neovisan, samostalan covjek. Dakle,
odgajatelj ne namece aktivnosti djeci, niti ih zamjenuje u tome, nego se javlja
kao sukreator znanja, moderator, osnaziva¢ i istraziva¢ kompetencija djece,
partner s roditeljima. U oba pristupa evidentna je intrinzicna motiviranost
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odgajatelja koja ga pokrece, koja se prije svega ogleda u njegovoj spremnosti na
kreiranje poticajnoga konteksta koji potice igrolika iskustva, slobodu izrazavanja
kreativnih potencijala. Ono $to je vrlo specificno u oba pristupa je otklanjanje
velike disproporcije mo¢i izmedu odgajatelja i djeteta (Malaguzzi, 1987).
Otkanjanje disproporcije mo¢i polazi od toga da je dijete kreativna i kompetentna
osoba kojoj treba suptilna podrazavajuca intervencija odgajatelja, a ne naredbe
iz pozicije mo¢i odgajatelja. Naglasak je na sudjelovanju, a ne isticanju modi.
Slunjski (2021) istice da izmedu odrasloga i djeteta postoji asimetri¢nost, kako
u znanju, kompetencijama, iskustvu, tako i u moc¢i, medutim iz asimetri¢nosti
ne treba proizlaziti vladanje i upravljanje djetetom. Dakle, ovdje se jo$ jednom
vidi mo¢ odgajatelja koja treba biti usmjerena na podrazavanje i osnazivanje svih
djetetovih potencijala, a ne na vladanje nad djetetom. Mnogi autori (npr. Bascia
i Hargreaves, 2000; Elliott 1998 i dr.) navode da odgajatelj u oblikovanju svojega
odgojno-obrazovnog rada treba krenuti od teze da se znanje stvara, tj. konstruira
u umu svakoga djeteta, i samim time predstavlja autenti¢nu konstrukciju osobe
koja uci. Dakle, znanje je proces koji itekako ovisi od vlastitoga anzmana svakoga
djeteta.

ZNACENJE IGRE I KREATIVNOSTI U MONTESSORI I
REGGIO PRISTUPU

Kreativnost u Reggio pristupu znaci koristiti znanja i vjestine za povezivanje
razlicitih podrucja ulenja i spjanja ideja na nove i neobicne nacine (Thornton i
Brunton, 2010, 39) te shodno tome oni pragmaticno zive svoj slogan sto jezika jer
vjeruju da kreativnost ne moze biti jedinstvena pojava i da svako dijete kroz sebi
svojstven modalitet i jezik razvija kreativnost. Thornton i Brunton (2010) navode
klju¢ne poruke za podrsku razvoju kreativnosti u Reggio pristupu: kreativnost
se pojavljuje kada djeca postanu apsorbirana u istrazivanje svijeta oko sebe,
usmjeravanje djecje paznje tijekom igre esto ometa djetetov tijek ideja, razmjene
djec¢jega razmisljanja ¢ini odrasle svjesnima djecjih interesa i omogucava im da
poti¢u razvoj znanja i ideja. Dijete je kreativno i igrovno bice. Svako dijete ima
kreativni potencijal da izrazi sebe, svoje razumijevanje i tumacenja svijeta na
vi$e nacina (Vojnovi¢, 2012). Dakle, vidljivo je shvacanje djeteta kao igrovnoga
bica, $to znaci da je igra djetetu prirodni nacin odnosa prema svijetu, iz cega
zaklju¢ujemo da igra i igrovno okruzenje imaju znacajnu koncepcijsku ulogu
u Reggio pristupu. U Reggio pristupu igra je zamisljenja kao proces ucenja koji
podrazumijeva cirklularnu dimenziju iskustva i procesa istraZivanja (Slunjski,
2021, 22), $to znaci da ovaj pristup naglasava potrebu pojedinih elemenata koji
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su znacajni za stjecanje iskustva u procesu istrazivanja. Upravo nam na to skrece
pozornost Rinaldi (2009) koji kaze da su u Reggio pristupu odredeni elementi
neophodni za izgradnju konteksta dobrododlice za ,,dobru igru® Potrebno je
zapitati se kakav je to kontekst dobrodoslice? To je prije svega kontekst u kojem
prostor ima ulogu trecega odgajatelja, koji se bazira na otvorenoj arhitektonskoj
strukturi, koji posvecuje paznju dizajnu i izgledu porstorija, koji je izazovan i
privlacan, bogat razli¢itm resurima. Igrovno okruZenje za ucenje definira se
kao fizicko, pedagosko, interkulturno, socio-emocionalno, kulturno i medijski
bogato okruZenje za ucenje u kojem je ucenje rezultat stvaranja, igranja i cinjenja
(Kangasm Skilander, Ranholph i Ruokamo, 2017 prema Slunjski 2021, 21).
Dakle, iz prethodne je definicije vidljivo da igrovno okruzenje za ucenje integrira
razlicite kontekste ucenja koji su obogaceni tehnologijom, a koji promoviraju
razvoj kreativnih potencijala.

Kao $to to navodi Rinaldi (2009), odredeni su elementi neophodni za
izgradnju ozracja dobrodoslice za ,dobru igru™ produzeno vrijeme i prostor,
odgovarajuci namjestaj i materijali koji se mogu upotrebljavati i preoblikovati
unutar igre. Slunjski navodi da je u Reggio pristupu igra za dijete stvaralacka
prerada stvarnosti i ¢in zamisljanja iskustva. Igra je masta u akciji i najvisi
istrazivacki oblik. Kapacitet fleksibilnosti u igri omogucuje djetetu istrazivanje
znacenja i kreiranja novih mogucnosti zajednickoga ucenja s djecom i kolegama
(Rigatti, 2000). Prema tome, nuzno je poticanje ucenja kroz igru jer ona najvise
odgovara istrazivackim potrebama djece i zadovoljava njihovu stvaralacku
prirodu, a ujedno nista kao igra ne predstavlja adekvatan podrazavajuci put
za razvoj kreativnosti. Osvrnuvsi se na obje koncepcije, vidljivo je da one
igru percipiraju kao prirodni nac¢in odnosa djeteta prema svijetu, polazivsi
od shvacanja djeteta kao bica igre. Slunjski (2019) navodi da dijete kroz igru
stvaralacki istrazuje svoja iskustva kojim osnazuje svijet razvijaju¢i potencijal
otvorenosti, fleksibilnosti i stvaralastva kao osnove cjelokupnoga u¢enja i razvoja.
Prema tome, uslijed izostanka igrovnoga okruZzenja i igre, moze se dogoditi i
stagnacija kreativnih potencijala jer se razvoj kreativnosti najposrednije vrsi
u igrovnom okruzenju kroz razlicite vidove igre. Thornton (2010) navodi da
centrima za ucenje u Reggio koncepciji postoji malo igracaka koje imaju samo
jednu svrhu, umjesto toga centri su opsrkrbljeni $irokim spektrom otvorenih
resursa koje djeca mogu istrazivati i kreativno se njima koristiti. Mnogi od njih
su prirodni resursi za ucenje: drvo, kamen, $koljke, stakla i sl. Takvi centri su
prisutni i u Montessori koncepciji. Montessori je velik naglasak stavljala na
razvojne moguc¢nosti djeteta te je isticala da je malo dijete nasa najveéa moguénost
da doprinesemo temeljnom napretku covjecanstva (Phlipps, 1999, 11) te je ve¢u
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pozornost poklanjala stupnjevima posebne osjetljivosti djece, naglasavajuci da
je potrebno poznavati i svrhovito odgovarati na iste, dok takav pogled na djecje
stupnjeve razvoja izostaje u Reggio pristupu.

Prema Slunjski (2021) Reggio pristup u vrtickom okruzenju usmjeren je
na suoblikovanje razigranih okruzenja za ucenje, zamisljenih kao kontekst
istrazivanja i u¢enja koji promicu kriticki, aktivan i razigran pristup izmedu triju
razlicitih konteksta. Igra ima klju¢nu ulogu u razvoju kognitivnih, kreativnih
i relacijskih sposobnosti ljudskih bi¢a (Schousboe i Winther-Lindqvist, 2013
prema Slunjski 2021). Razigrani pristup ucenju je jedan od najucestalijih pojmova
u Reggio pristupu koji definira sam kontekst ucenja i njegove odlike. U takvom
kontekstu uloga odgajatelja je neposredna, zasniva se prije svega na kreiranju
podrazavajucega konteksta. U tom smislu sigurno i poticajno okruzenje je ono
u kojem dijete bez cestoga ukljucivanja i interveniranja odraslih moze istrazivati
svijet oko sebe i igrati se prema vlastitom odabiru, ne ugrozavajuci pri tomu
ni sebe ni druge (Rigatti, 2000). Kako Slunjski (2021, 45) istice o promatranju
djece, kvaliteta intervencija odgajatelja izravno korespondira s kvalitetom njegova
razumijevanja djece. Prema tome, potreban je vrlo kompetentan odgajatelj koji
¢e procijeniti koliko i kada je potrebno podrazavanja djeci pruziti te u praksi
zivjeti slogan Marije Montessori pomozi mi da ucinim sam. Sve $to dijete moze
uciniti samo, treba ga pustiti da to i napravi te upravo zbog toga oba pristupa
promoviraju samoaktivnost djeteta uz minimalno interveniranje odgajatelja.

Slicnosti i razlike u alternativnim didaktickim
koncepcijama - Reggio i Montessori

Usporeduju¢i ova dva pristupa, vidljivo je da oba pristupa nastoje
individualizirati puteve stjecanja znanja i istrazivanja, potvrduju potrebe djeteta
i prinose njegovu holistickom razvoju, isti¢u vaznost igre i igrovnoga okruzenja,
zagovaraju kontekst dobrodoslice, proglasavaju otklanjanje disproporcije mo¢i.
U ovim pristupima naglasak je na suradnji, na dijete gledaju kao kreativno
i igrovno bice koje je samo sposobno izraziti sebe, poti¢u razli¢ite nacine
izrazavanja kreativnosti, promoviraju sukonstrukciju znanja i ucenja, vjeruju
u dje¢je mogucnosti, u urodene potencijale djeteta, kontekstualiziraju ucenje
na visokoj razini. Obje koncepcije su u znacajnoj mjeri usmjerene na odnose i
razvijanje zajednice ucenja, na to da dijete kroz aktivno sudjelovanje manifestira
razli¢ite otvorene kurikulume koji su usmjereni na razvoj svih njegovih
potencijala, promoviraju znacaj interakcije izmedu djeteta i njegove okoline
uz poseban naglasak na djecju dobrobit. Kontekst dobrodoslice pruza razlicite
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mogucnosti za izrazavanje kreativnih potencijala svakoga djeteta, te je takav
kontekst prisutan u Montessori i Reggio pristupu.

U Reggio pristupu Thornton i Brunton (2010) navode da nije primjereno
tjerati simbolicke sastave koji se isklju¢ivo oslanjaju na verbalni kod jer tjeranje
samo verbalnoga izrazaja moze ograniciti kreativne izrazaje djece i znacajno ih
destimulirati. Reggio pristup zagovara vi$e nacina komuniciranja, uz naglasak
da djeca njima razvijaju svoju kreativnost i kompetencije. Ova stavka je
vidljva i u Montessori pristupu gdje postoje razliciti prirodni centri u kojima
djeca istrazuju i gdje kroz rukovanje prirodnim materijalima razvijaju svoju
kreativnost. Prostori vrti¢a bazirani na ove dvije koncepcije poti¢u razlicite
nacine ucenja i sudjelovanja djece. Odgajatelji u Montessori i Reggio pristupu
trebaju biti, prije svega, sudionici i suistrazivaci (Katz i Cesarone, 1994), §to u
praksi znaci da su oni osobe koje usmjeravaju proces istrazivanja i iskustva djece
kroz zajednicko sudjelovanje s njima. Usmjereni su na oblikovanje refleksivne
prakse i mijenjanje uobic¢ajene tradicionalne prakse. Za razliku od Montessori
pristupa, u Reggio pristupu se mnogo vise istice vaznost dokumentiranja djece,
gdje se dokumentiranje shvaca kao razvijanje programa. Slunjski (2021) navodi
da se dokumentiranjem program cini vidljivim djeci, odgajatelju i drugim
sudionicima. Dokumentiranje pridonosi razvijanju refleksivne prakse tako
$to pridonosi promisljanju prakse, sagledavanju prakse na drugaciji nacin i
mijenjanju prakse. Dakle, ovaj integrirani pristup dokumentiranju promovira
kontinuirani razvoj pedagoske prakse i rad za dobrobit djeteta u svakom smislu.
Thornton i Brunton (2010) navode da Reggio pristup promovira individualnu
i kolektivnu dobrobit. Ono §to je jo$ prisutno u Reggio pristupu, a izostaje
u Montessori pristupu jest to da odgajatelji u praksi realiziraju namjensko
usporavanje. Namjensko usporavanje, prema Fyfe (1994), je pristup koji na
produktivnost gleda kao na vrednovanje procesa istrazivanja djecjih ideja i
teorija, a ne kao na broj uspje$no realiziranih aktivnosti tijekom dana. Takoder,
namjensko usporavanje je viSe promovirano u Reggio koncepciji nego u
Montessori. Dakle, vidljivo je isticanje vaznosti procesa kroz koji djeca prolaze,
a ne postizanje zadanoga rjesenja. Namjensko usporavanje srz vidi u otkrivanju
dje¢jih interesa, istrazivanju i kreativnosti, a naravno da primjena ovoga nacela u
praksi trazi viSe vremena od samoga odgajatelja, vise prostora i slobode za svako
dijete da bi svako dijete bilo u prilici iskazati svoj unutrasnji svijet obojen na sto
nacina.

Shodno svemu navedenom, vidljivo je da Montessori pristup viSe zagovara
individualno ucenje, ziveci svoj slogan pomozi mi da to uradim sam, dok Reggio
stavlja naglasak i na individualno ucenje, ali i na suradnicko ucenje i stjecanje
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znanja gdje je igra s vr$njacima posebno vazna za razvoj djece. Djedja igra
odrazava njihove interese i preokupaciju. U svojoj igri djeca uce na najvisoj
razini. Igra s vr$njacima je vazna za razvoj djece. Prema tome, jo$ jednom je
potvrdeno koliko razli¢iti igrovni izazovi za uéenje poticu razvoj kreativnosti
i kritickoga misljenja. Igrom djeca na jedinstven nacin dovode u vezu razlicite
ideje i resurse, postavljaju razna pitanja o procesu kroz koji su prosli te tako
razvijaju spsosobnost kritickoga razmisljanja vaznoga za proaktivnost u 21.
stoljecu.

Tablica 1. Konceptualni okviri igre i kreativnosti u okviru Reggio i Montessori
pristupa - indikatori usporedbe

Usporedne jedinice analize Reggio pristup Montessori pristup

Sveobuhvatan pogled na dijete,
Ideje o kreativnosti i kreativnoj djeci neizravan pristup ucenju.
oblikovale su razvoj Reggio pristupa.  Dijete u¢i drugacije od odrasle

Slika o djetetu Participativni temelji, participativne osobe - spontano i sveobuhvatno,
odgojno-obrazovne aktivnosti.  a sve zahvaljujuci svom duhu koji
sve upija.
Dijete je kreativno i igrovno bice,
svako dijete ima kreativni potencijal
da izrazi sebe.
Igra je djetetu prirodni na¢in odnosa  Dijete kroz igru i svakodnevno
prema svijetu. zivljenje uci jezik bez ikakva
»sto jezika“ izrazavanja sebe. napora.
Postojanje ateljea, tj. mjesta koje Ut se kroz vlastito iskustvo, kroz
je opremljeno za kreativni rad, s razlicite centre za ucenje.
raznim materijalima ili alatima. Prostor u kome dijete boravi
Razvoj kreativnosti se potice  svijetlih je i vedrih boja, opremljen
vizualnim simbolima poput slikanja, jednostavnim predmetima, potice
crtanja, obrade gline. pozitivno i spontano ponasanje i
Pogled na kreativnost i igru Potice se iskustveno ucenje. “odige” poticajnim ozradjem.
Razigrani pristup igri, spontana igra.  Unaprijed do kraja isplanirane
Igrovno okruZenje za ucenje. aktivnosti i definirani ishodi
Provokacija ili problemski koji mogu potaknuti razvoj
orijentiran rad. kreativnosti.
Kroz igru djeca uce na svojoj Promoviranje konvergentnih
najvisoj razini. puteva spoznaje i igre.
Igra s vr$njacima je vazna za Odsustvo spontane igre, sve
razvoj djece. igrovne aktivnosti su precizno
Djeca diktiraju tempo, duzinu i planirane i vodene.
fokus aktivnosti.

Promoviranje divergentnih puteva
spoznaje i igre.
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Djeca uce iz svojega okruZenja
koje je produzetak njihova svijeta
i odrazava kulturu djece. Otvoreni
materijali za u¢enje. U¢ionica se
smatra pomagacem ucenja jer su
centri za ucenje rasporedeni po
cijeloj prostoriji. Otvoreni materijali
za ucenje s divergentnim rje$enjima.

Materijali i alati za ucenje

Materijal je dio pripremljene
okoline i ima svoje odredeno
mjesto u prostoru.
Zatvoreni materijali za ucenje.
Didakticki materijal je
nadovezujudi.
Materijal postupno postaje sve
teZi i teZi.

Materijali za ucenje su
samoregulatorni.
Raznovrsnost materijala za
samostalan rad.
Materijali i alati za u¢enje imaju
unaprijed zadana rjesenja.

Postoje uc¢ionicki prostori koji
odvajaju razlicite dobne skupine i
veli¢ine grupa.

Utionice su glavno mjesto ucenja i
shvacaju se kao treci uditel;.
Utitelji kreiraju prostore za razlicite
projekte i velike grupe djece.

Bogato uredeni zidovi s portfolijima

Razlic¢ite dobne skupine su
grupirane zajedno u jednoj
ucionici.

Postoje razliciti individualni
prostori za u¢enje s posebnim
materijalima te se djeca moraju
kretati kroz razli¢ite prostore zbog
razli¢itih aktivnosti.
Utitelji postavljaju razlicite
materijale u skladu s razli¢itim

Okruzenje
koji poti¢u zanimanje i interes djece. izborima di
Ucionicki namjestaj je otvoreno U(inO;lng?lIlnr? al‘l)’l e'géet.a'em
ureden na nacin da potice suradnju. - é )
Utionice su grupirane prema dobi. Prip rrglr]lfrene Zﬁ I.Jea}'
Okruzenje omogucava praktino premy eina %o 121"1. 1ma,
ulenje. Znaca)rcllu u O%LI ul realizaciji
Okruzenje potice osje¢aj zajednistva. 8klgr01’m | crjeva.
uzenje potice
samoistraZivanje.
Utitelj ima ulogu partnera, vodica,
savjetnika, promatraca i aktivnoga
sudionika koji pomaze djeci istraziti
svoje interese i uce. Posredna je uloga ucitelja, oni
Utitelji planira nastavu, ali je promatraju i usmjeravaju proces
Uloga odgajatelja prilagodava u stvarnom vremenu. ucenja.
Utitelji zajedno s djecom izraduju ~ Utitelj je suradnik, promatrac i
izvedbeni kurikulum koji se temelji voditelj ucenja.
na njihovim interesima, a zatim
dokumentiraju ucenje koje se odvija
u ucionici.
Djeca su srediste ucenja i inicijatori
procesa ucenja.
Fokus je na suradnickom nacinu
ucenja kroz projekte. o .
Njeguju sJe jake strarfe djeteta i Djeca imaju man]evak‘.clvnu ulogu
interesi. o usvomucemu. -
Uloga djeteta Utitelji, roditel; i dijete su suradnici lgokus ) nta 1n(.11v1vdu';1klnom ucenu.
koji se razvijaju tijekom procesa nage(i'm erest ucentia se meguju,
ucenfa 2 djeca e potiduna dublie
Uenici sudjeluju u istrazivanje tema koje ih zanimaju.

interdisciplinarnim, prakti¢nim
projektima kako bi dobili cjelovitiji
pogled na razli¢ite teme.
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Postoji unaprijed definirani plan i
program.

Ucenje podlijeze opéem
kurikulumu koji se bazira na
ucenju matematike, jezika,
prakticnih vjestina, geografije,
kulture, znanosti i glazbe.
Odsustvo formalnoga
ocjenjivanja, prati se napredak
djetetova razvoja i sudjelovanje
kroz razli¢ite vrste evidentiranja.

Ne postoji unaprijed definirani
plan i program, rabe razvojni i
kontekstualni kurikulum.
Provokacija ili problemski
orjjentiran rad.
Ocgjenjivanje ucenja ucenika temelji
se na promatranju i dokumentiranju
uspjesnosti u¢enika, a ne na
formalnom standardiziranom
testiranju.

Kurikulum

Iz Tablice 1 vidljivo je da obje alternativne didakticke koncepcije nose
i neka zajednicka obiljezja, poput: aktivhoga ucenja djece, razumijevanje i
uvazavanje djece, vie slobode za djecu, aktivno participativno uklju¢ivanje
djece u proces ucenja i istrazivanja, vaznost poticajnoga okruzenja, otklanjanje
disprorporcije mo¢i, podrazavajuée okruzenje bogato razli¢itim resursima,
vaznost igre i igrovnoga okruzenja, usmjerenost na odnose i razvijanje zajednice
ucenja, odsustvo prisile. Dakle, shodno svemu prethodno navedenom, potrebno
je imati na umu da je ucenje nepredvidljiv proces koji se treba pojavljivati
kroz igru i istrazivanje te polaziti od sukonstrukcije znanja, a ne pasivnoga
primanja znanja. Ucenje se nikad do kraja ne moze odrediti, ni kontrolirati,
ali je nuzno kreirati pedagoske uvjete koji djeci omogucavaju istrazivanje
i generiranje razlicitih ideja i iskustava. Reggio pristup se viSe fokusira na
suradnickom ucenju, dok se Montessori fokusira na individualnom ucenju. Oba
pristupa koriste se djetetovim osjetilima za istrazivanje i usmjeravanje njihova
obrazovnoga iskustva. Ucitelji u Reggio pristupu su partneri, a u Montessori
voditelji. Reggio koncepcija grupira djecu prema dobi, a Montessori pristup
djecu vise dobnih skupina grupira zajedno. Dakle, vidljivo je da oba pristupa
poticu razvoj stvaralastva, eksperimentiranja, reciprociteta, transparentnosti,
dijaloga, istrazivanja, $to je potrebno u suvremnom obrazovnom diskursu.
Na osnovi svega re¢enoga, moze se zakljuciti da se obje koncepcije, Reggio i
Montessori, zasnivaju na konstruktivistickom pristupu i progresivistickom
shvacanju, $to znaci da se znanje gradi zajedno s djecom kroz igru, nikako se ne
namece u gotovom obliku, tezi se k produktivnom, a ne reproduktivnom znanju
i ponavljanju. Takoder, potrebno je imati na umu da se ni Reggio ni Montessori
pristupi ne mogu shvatiti kao gotove formule koje implementirane u odgojno-
obrazovnu praksu osiguravaju uspjeh jer, kako Slunjski (2021) navodi, inozemni
se programi i modeli ne mogu transplantirati iz jednoga kulturnog konteksta u
drugi bez opseznih promjena i prilagodbi.
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ZAKLJUCAK

Shodno svemu prethodno napisanom, moze se utvrditi da obje koncepcije
na sebi svojstvene nacine pruzaju alternativu tradicionalnom obrazovanju.
Reggio koncepcija je jedna od najmladih alternativnih pedagogija koja je svoju
odgojno-obrazovnu filozofiju izgradila na Montessori prsitupu, koji je znatno
stariji od nje. Reggio pristup je mnoga svoja uporista, poput pedagogije usmjerene
na dijete, konsuktivisticko ucenje, holisticki razvoj djeteta, afirmativna slika o
djetetu, upravo preuzeo iz Montessori pristupa. Usporedba u tablici prikazana u
ovom radu implicira sli¢nosti i razlike izmedu ovih dvaju pristupa, koje polucuju
potrebu viSestrukoga pristupa za svako dijete. Predstavljeni alternativni pristupi
usmjereni na holisticki razvoj djeteta i stjecanje znanja, medutim koriste se
razli¢itim putevima za dostizanje toga cilja. S tim u vezi, vidljivo je da su obje
koncepcije utemljene u Italiji, da poticu samovodeno ucenje i istrazivanje djece,
usmjeravaju se na dijete, samo na razlicite nacine.

Kada je u pitanju etabliranje pozicije igre i kreativnosti u ovim pristupima,
vidljivo je da Reggio koncepcija veci fokous stavlja na igrovno ucenje i spontanu
igru, koriStenje otvorenih materijala za ucenje elaborirajuci igrovno ucenje kao
najveci vid ucenja i spoznaje, za razliku od Montessori koncepcije koja zagovara
kori$tenje zatvorenih materijala i odvijanje igre prema utvrdenim pravilima i
planu. Spontana igra kao najizrazitiji oblik dje¢je aktivnosti u holistickom
razvoju djeteta potvrduje razvoj kreativnih potencijala i vodi ka kreativnom
izrazavanju i produktu.

Mozemo reéi da je najveca slicnost izmedu ovih pristupa u tome $to oni
percipiraju djecu vrijednom pos$tovanja i sposobnom za samovodeno ucenje.
Iako obje kocepcije polaze od konstruktivizma i slobodi izbora, u Montessori
pristupu ucenje nije nuzno temeljeno na interesu djeteta, zbog toga $to ucitelji
pripremaju rad na materijalima te djeca sami vr$e odabir ve¢ pripremljenih
i prezentiranih materijala. Dakle, vidljivo je da ovaj odabir od ponudenih
materijala takoder ne zagovara razvoj kreativnosti. Najveca razlika izmedu
ovih dvaju pristupa je u kurikulumu i nacinu na koji on moze promovirati
razvoj kreativnih potencijala. Montessori koncepcija ima unaprijed definirani
kurikulum, dok Reggio koncepcija polazi od razvojnoga kurikuluma koji se
kreira zajedno s ucenicima i u skladu s njihovim interesima. To je jedna od
osnovnih prednosti Reggio pristupa. Reggio pristup polazeci od eklektickoga
pristupa i otvorenoga kurikuluma u kojem nisu unaprijed definirani ishodi
ucenja, moze podrzavati razvoj kreativnosti na vecoj razini u odnosu na
Montessori koncepciju, koja definiranjem ishoda i kurikuluma moze znacajno
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poticati razvoj kreativnosti u ranom djetinjstvu. Evidentno je da oba pristupa
imaju svoje prednosti i nedostatke te da su postulati obje koncepcije uvjetovani
razvojnim specificnostima djece i na¢ina na koje ih odgajatelji implementiraju u
odgojno-obrazovnoj praksi.

Kreativnost u ranom djetinjstvu treba hibridni pristup svakom djetetu u
skladu s njegovim razvojnim potrebama da bi se afirmirao razvoj kreativnih
potencijala. Dakle, integrativno poticanje kreativnosti je vidljivo u sloganu Reggio
koncepcije “sto jezika’, §to zna¢i mnogo razli¢itih nac¢ina uc¢enja, medija, igre koji
oslikavaju divergentni nacin spoznaje koji je jedan od sastavnica kreativnosti. S
druge strane, Montessori pristup moze ogranicavati razvoj kreativnih potencijala
zbog upotrebe opcega kurikuluma koji je striktan i nepromjenjiv. Ovaj rad
sugerira vaznost kvalitetnoga mijenjanja odgojo-obrazovne prakse. Svaka
kvalitetna promjena iziskuje dugotrajan rad i trud, vrijeme i predani angazman
svih sudionika odgojno-obrazovnoga procesa. No, ne smije se zaboraviti da
bez obzira kolika jedna pedagoska koncepcija bila kvalitetna i obecavajuca,
ona ne moze biti transformativni potencijal u praksi, ako nije kontekstualno
prilagodena i implementirana. Rad potvrduje da svaka koncepcija ovisi od
implicitnoga tumacenja odgajatelja te da svaka promjena vrtickoga okruzenja
treba biti prije svega usmjerena na jacanje kompetencija odgajatelja i na njihovo
profesionalno usavrsavanje. Vazna su sredi$nja operativna nacela kojima se
vode odgajatelji. Praksa danas treba suradnju, zajednicko vodenje, a sve smo
viSe svjedoci naglasavanja disproporcije mo¢i. Razumijevanje Reggio pristupa
moze biti inspiracija za odgojno-obrazovne djelatnike na razli¢itim razinama
odgoja i obrazovanja, pocevsi od propitkivanja srzi obrazovanja, pristupa,
profesionalnoga usavrsavanja. Lekcije kojim nas djeca nauce kroz rad s njima
mogu posluziti za (samo)evaluaciju vlastitoga rada.

Temeljem navedenoga zaklju¢uje se da je potrebno odgojno-obrazovnu
praksu istrazivati u svrhu njezina razvoja i prepoznavanja trenutnih resursa
kojima se raspolaze te identificiranjem izazova koje je potrebno prevladati.
Potrebno je napraviti pragmati¢ni pomak od teorijskoga poklanjanja pozornosti
dje¢jim potrebama, k afirmiranju istih u praksi. Neka od buducih istrazivanja
bi mogla propitati koliko danas djeca u vrtickim okruzenjima dozivljavaju
osnazivanje od strane odgajatelja, koji se potvrduje jedinstvenost i originalnost ili
se tezi prosjecnosti koja znacajno potice razvoj kreativnosti. Odgojni proces treba
snaznu socijalnu interakciju i komunikaciju odgajanika i odgajatelja u kojoj je
prisutno pedagosko razumijevanje, poznavanje odgajanika, slusanje, ophodenje
i djelovanje u smjeru ostvarivanja odgojnoga smisla kreacijskih produkata. Ovaj
rad zavrSava odgovorom na postavljeno pitanje u uvodu: Je li svaki pristup za
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svako dijete? Ne postoji jedinstven pristup koji ¢e odgovarati svakom djetetu i
svakom drustvenom kontekstu, ali kontekstualizacijom razli¢itih pristupa uz
afirmaciju djecjih razvojnih potreba moguce je napraviti pomak u odgojno-
obrazovnom diskursu.
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PLAY AND CREATIVITY IN ALTERNATIVE DIDACTIC
CONCEPTIONS - COMPARATIVE ANALYSIS OF
REGGIO AND MONTESSORI APPROACHES

Alternative didactic conceptions with their peculiarities have been researched and
questioned for many years. Various studies indicate that they contribute to the creation
of a stimulating spatial environment in the institutions where they are implemented.
The paper will establish the specifics of the Reggio and Montessori approaches, with a
special focus on the development of play and creativity, and the role of a stimulating
environment in the proximal development of the child. Didactic knowledge today
integratively proclaims the childs actualization and proactivity in the process of learning
and development. In this regard, the aim of this paper is to position play and creativity
in Reggio and Montessori alternative approaches. Through different comparative
units, the specifics of these two concepts will be explained, and their mutual similarities
and differences will be pointed out. Special emphasis will be placed on highlighting the
contextual specificity of play and creativity, taking into account the principles of both
concepts that contribute to the development of creativity and creative potential in early
childhood. The mentioned alternative conceptions represent a search-answer process
for the proximal development of the child, and it will be shown how, with their didactic
specificities, these conceptions give an answer to the potential of creativity.

Keywords: alternative didactic conceptions, creativity, Reggio and Montessori
approach, game, stimulating environment.
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