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Od samih pocetaka institucijskog ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja li-
kovne su aktivnosti dio odgojno-obrazovnih programa, odnosno — u novije doba
— kurikuluma. U inicijalnom obrazovanju odgojitelja te u njihovom daljnjem
profesionalnom razvoju u kontekstu vizualno-likovnog odgoja i obrazovanja
djeteta znacajno mjesto zauzima likovno-metodicko obrazovanje kao ishodiste
promisljanja, planiranja prostorno-materijalnog konteksta i provedbe likovnih
aktivnosti s djecom rane i predskolske dobi. Likovno-metodicko obrazovanje bu-
ducih odgojitelja temelji se na interdisciplinarnosti, a odgojitelj — da bi razvio
svoje profesionalne kompetencije u tome podrucju — treba steci pedagoske, psi-
holoske te metodicke kompetencije. Stoga se pojam kompetentnosti odgojitelja te
njegova uloga razmatraju kao imperativ kvalitete njegova djelovanja utemelje-
nog na stecenim profesionalnim kompetencijama i osobnoj kvaliteti odgojitelja
u provedbi likovnih aktivnosti s djecom rane i predskolske dobi.

Kljucne rijeci: djecji vrtici, Hrvatska, inicijalno obrazovanje, likovno izrazava-
nje, profesionalni razvoj, rana i predskolska dob.
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Uvod

Likovne aktivnosti sastavni su dio odgojno-obrazovne prakse djecjih vrtica.
Temelje se na likovnom jeziku djeteta rane i predskolske dobi' koji je sastavni
dio siroke lepeze simbolickih jezika djeteta odnosno jezika umjetnosti.> Sim-
bolicki jezici usko su vezani s pojavom simbolicke sposobnosti, odnosno sim-
bolicke funkcije u razvoju djeteta.? Utvrdeno je da se zacetak likovnog jezika i
likovne pismenosti (tzv. faza $aranja) javlja oko 1,5 godine.* Likovne aktivnosti
obuhvacaju sirok raspon razlic¢itih oblika likovnog izrazavanja i stvaranja — od
crtanja i slikanja preko modeliranja do kreiranja u novim medijima.

Shvacanja o likovnom izrazavanju i stvaranju djeteta mijenjala su se tijekom
vremena. Kroz razli¢ite pedagoske pravce moguce je pratiti razlicite poglede na
likovni izraz djeteta. To je posljedica niza promjena u shvacanju razvoja, odgoja,
obrazovanja i u¢enja djeteta rane i predskolski dobi. U pojedinim koncepcija-
ma dominirale su razli¢ite komponente vrednovanja djetetova likovnog jezika.
Tako je za vrijeme dominacije pedagoske koncepcije Friedricha Frobela nagla-
sak bio na preciznosti, urednosti, odnosno tehnickoj konciznosti.> Suvremeni
metodicki pristup ranom likovnom izrazavanju, suprotno navedenom, temelji
se na stavu prema kojem odgojitelj podrzava razvoj djeteta,® naglasak stavlja na
pristup usmjeren na dijete, njegovu osobnost, iskrenost i autenti¢nost, likovnu
kreativnost, slobodu, originalnost i mastu.”

Humanisticko-razvojna koncepcija, ugradena u vazeci Nacionalni kuriku-
lum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014), temelji se na shvac¢anju da
je dijete cjelovito bice koje ima svoje razvojne potrebe i prava.® Naglasak je na
poticanju cjelovitog razvoja djeteta, zadovoljavanju njegovih potreba te uvaza-
vanju interesa. U skladu s novom paradigmom institucijskog ranoga i preds-

—-

Usp. Dobrila BELAMARIC, Dijete i oblik. Likovni jezik predskolske djece, Zagreb, Skolska
knjiga, 1986, 13-26.

Usp. Edita SLUNJSKI, Djedji vrti¢ — zajednica koja uci, Zagreb, SM naklada 2008, 105-112;
Edita SLUNJSKI, Tragovima djecjih stopa, Zagreb, Profil, 2012, 58-67; Edita SLUNJSKI, Kako
djetetu pomodi da... (p)ostane kreativno i da se izrazava jezikom umjetnosti, Zagreb, Element,
2013, 48-63.

Usp. Vladimir STANCIC, Marta LJUBESIC, Jezik, govor, spoznaja, Zagreb, Hrvatska sveuéilisna
naklada, 1994, 101-112; Ivan IVIC, Covek kao animal symbolicum, Beograd, Nolit, 234-250.
Usp. Nada GRGURIC, Marijan JAKUBIN, Vizualno-likovni odgoj i obrazovanje, Zagreb, Educa,
1996, 34-44.

Usp. Antonija CVIJIC, Rukovod za zabavista, Zagreb, HPKZ, 1895, 104-109.

Usp. Victoria RAUCH (ur.), Vrtici koji su usmjereni na dijete i promoviraju demokraciju,
Zagreb, PUO Korak po korak, 2020, 278-283.

Usp. Antonija BALIC SIMRAK, Predskolsko dijete i likovna umjetnost, Dijete, vrti¢, obitelj,
16-17 (2010) 62-63, 2-8.

Usp. Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, https://mzo.gov.hr/
UserDocsImages/dokumenti/Obrazovanje/Predskolski/Nacionalni%20kurikulum%20za%20
rani%?20i%20predskolski%200dgoj%20i%200brazovanje%20NN%2005-2015.pdf (28.07.2024).
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kolskoga odgoja,’ odgojitelj se shvaca kao istrazivac vlastite odgojno-obrazovne
prakse.’” Suvremene uloge odgojitelja djece rane i predskolske dobi (promatrac,
opskrbljiva¢, partner, suigrac...) objedinjene su zajednickim nazivom odgojitelj
— refleksivni praktic¢ar.!

Likovne su aktivnosti u dje¢jem vrti¢u znacajan medij kojim se ostvaruje cilj
suvremenog kurikuluma: cjelovit razvoj, odgoj, ucenje te razvoj kompetencija
djeteta rane i predskolske dobi.'”> Ovako definiran cilj konkretiziran je u vidu
dobrobiti — od opce, emocionalne i tjelesne, preko obrazovne do socijalne. U
likovnim aktivnostima dolazi do izrazaja niz vrijednosti suvremenog kurikulu-
ma (2014), posebno kreativnost, identitet, autonomija, humanizam i tolerancija.
Cjelokupan odgojno-obrazovni proces, pa tako i likovne aktivnosti, ostvaruju
se u poticajnom prostorno-materijalnom, socio-pedagoskom i vremenskom
kontekstu."

Nova paradigma ranog i predskolskog odgoja odgojitelju postavlja razno-
vrsne uloge. Suvremeni pristupi teziste stavljaju na ulogu istrazivaca djetetova
ucenja.'* Tijekom inicijalnog obrazovanja bududi se odgojitelji osposobljavaju
se za rad s djecom od navrsenog Sestog mjeseca zivota do polaska u osnovnu
skolu'® tako da stjecu interdisciplinarno obrazovanje iz razlicitih znanstvenih
i umjetnickih disciplina. Stru¢ne kompetencije razvijaju u predmetima temelj-
nih struka (jezicno-komunikacijska, kinezioloska, umjetnicka i dr.), u okviru
predmeta pedagogijsko-psihologijske skupine (Razvojna psihologija, Pedagogi-
ja ranog i predskolskog odgoja, Inkluzivna pedagogija i dr.), zatim predmeta in-
tegrirano-metodicke skupine (npr. Integrirani kurikulum ranog i predskolskog
odgoja, Metodika likovne kulture i dr.) te predmeta prakti¢nih kompetencija
(strucna praksa).

® Usp. Edita SLUNJSKI, Kurikulum ranog odgoja, Zagreb, Skolska knjiga, 2011, 59-68; Edita
SLUNJSKI, Razli¢iti pristupi istrazivanju i tvorbi kurikuluma, u: Dubravka MALES (ur.), Nove
paradigme ranoga odgoja, Zagreb, Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu, 2011, 179-208.

19 Usp. Arjana MILJAK, Humanisticki pristup teoriji i praksi predskolskog odgoja, Velika Gorica,
Persona, 1996, 24-31.

1 Usp. Mirjana SAGUD, Odgojitelj kao refleksivni prakti¢ar, Petrinja, Visoka uciteljska kola,
2006, 14-26.

12 Usp. Nacionalni kurikulum za rani..., 10-12.

13 Usp. Biserka PETROVIC-SOCO, Kontekst ustanove za rani odgoj i obrazovanje — holisticki
pristup, Zagreb, Mali profesor, 2007, 81-110.

14 Usp. Edita SLUNJSKI, Integrirani predskolski kurikulum, Zagreb, Mali profesor, 2002, 52-61.

*Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe, Narodne novine, 63/2008,
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2008_06_63_2128.html (15.05.2024).
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1. Kompetencijski pristup likovno-metodickom obrazovanju
odgojitelja

Suvremeni koncept inicijalnog obrazovanja odgojitelja usmjeren je na stje-
canje kompetencija. Taj je pojam u literaturi razli¢ito odreden. U podrucje zna-
nosti pojam je uveo psiholog White 1959. godine. Njime je nastojao objasniti
razli¢ite ¢cimbenike u procesu ucenja i interakcija s okolinom.!* U pedagoskoj
literaturi taj se pojam sve Ce$Ce upotrebljava sedamdesetih godina proslog
stoljec¢a koriste¢i se Whiteovim radom kao referencom.”” Krajem 20. stoljeca
kompetencije postaju vodedi pojam u obrazovnoj politici mnogih drzava, te se
pojavljuju i nastoje definirati u razli¢itim obrazovnim dokumentima.'®* Obra-
zovni dokumenti za podrucje ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja defini-
raju kompetencije kao spoj znanja, vjestina i stavova potrebnih pojedincima za
vlastiti osobni ili profesionalni razvoj."”

U novije vrijeme istrazivanja koja se temelje na razvojnoj psihologiji i neu-
roznanosti isticu da je rano djetinjstvo temelj cjelozZivotnog ucenja te su mnoge
drzave usmjerile svoju obrazovnu politiku prema podizanju kvalitete obrazo-
vanja odgojitelja djece rane i predskolske dobi.?® Od odgojitelja se ocekuje da
raspolazu profesionalnim teorijskim i prakticnim kompetencijama. Analizom
vise dostupnih znanstvenih istrazivanja o profesionalnim kompetencijama
odgoijitelja uoceno je, osim distinkcije, i da se profesionalne kompetencije od-
gojitelja mogu definirati kao spoj stru¢nih kompetencija i osobnih kvaliteta
odgojitelja.! Na temelju tih i srodnih istrazivanja istice se da se uz visu razinu
kvalitete obrazovanja odgojitelja povecavaju i kompetencije za profesionalnu
ulogu.

Odgojiteljeva profesionalna uloga ogleda se u uvazavanju djetetovih razvoj-
nih potreba i cjelovitom pristupu svim dimenzijama njegova razvoja, odgoja i
ucenja, pa tako i umjetnickog. Suvremena istrazivanja®* koja se ti¢u vizualno-

16 Usp. Ulrich PAPENKORT, Kompetencija. Koncepcijsko razjasnjenje novog vodeéeg pojma,
Pedagogijska istraZivanja, 11 (2014) 1, 27-43, 29.

17 Usp. isto, 29.

18Usp. Marijana ZUPANIC BENIC, Strucne kompetencije ucitelja u kurikulu umjetnickih
podrucja [doktorska disertacija], Zagreb, Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu, 2017, 4-7.

1 Usp. Adrijana VISNJIC JEVTIC, Odgojiteljska samoprocjena kompetencije za suradnju s
roditeljima [doktorska disertacija], Zagreb, Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu, 2018, 73-
86.

% Usp. Marianne FENECH, Manjula WANIGANAYAKE, Alma FLEET, More than a Shortage
of Early Childhood Tea-chers. Looking Beyond the Recruitment of University Quality Early
Childhood Education and Care, Asia-Pacific Journal of Teacher Education, 37 (2009) 2, 199-
213.

2 Usp. Visnji¢ Jevti¢, Odgojiteljska..., 76.

2 Usp. Howard GARDNER, Art education and human development, Getty Publications, 1990;
Elliot WEISNER, Michael D. DAY (ur.), Handbook of research and policy in art education,
Routledge, 2004; Sue COX, Intention and meaning in young children’s drawing, International
Journal of Art & Design Education, 24 (2005) 2, 115-125; Lars LINDSTROM, Aesthetic learning
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likovnih umjetnosti u odgoju i obrazovanju naglasavaju vaznost uklju¢ivanja
umjetnickih podrucja u odgoj i obrazovanje od rane dobi te stalno stru¢no
usavr$avanje odgojitelja da bi razvili profesionalne kompetencije za u¢inkovito
pedagosko djelovanje te razvoj stvaralackog potencijala djece. Podrucja koja
odreduju profesionalnu kvalitetu odgajatelja su: znanja o razvoju djeteta i
teorijama ucenja, znanja o razvojnom pristupu kurikulumu te nac¢inu obliko-
vanja sigurne i poticajne odgojno-obrazovne sredine. Posebno vaznu ulogu
imaju razvijena sposobnost promatranja djece i kvalitetna komunikacija, pre-
poznavanje interesa djeteta promatranjem djetetova ponasanja i aktivnosti te
dokumentiranje njegova djelovanja.”® Pritom bi odgojitelj svoje profesionalne
kompetencije trebao razvijati istrazivanjem, provjeravanjem, procjenjivanjem i
stalnim dogradivanjem vlastite prakse.**

Kvalitetno poticanje likovnog izrazavanja i stvaranja te estetskih vrijedno-
sti kod djeteta ovisi o znanju i vjestinama odgojitelja.?®* Buduci da je iniciranje
likovno-stvaralackih aktivnosti kod djeteta vezano uz specifi¢ni umjetnicki, ali
i metodicki kontekst, studijski programi za inicijalno obrazovanje odgojitelja
moraju osigurati adekvatno teorijsko znanje i prakti¢no iskustvo kroz vlastito
likovno stvaralastvo i kroz metodi¢ku praksu koja se odvija u neposrednom
radu s djecom.* Stoga izrazitu ulogu u kvalitetnom djelovanju odgojitelja i
organiziranju likovnih aktivnosti s djecom ima stjecanje profesionalnih kom-
petencija iz likovno-metodickog podrucja koje objedinjuje spoznaje pedagogije,
psihologije te likovne umjetnosti. Pri tome je vazno u izradi i provedbi stu-
dijskih programa uskladiti proces stjecanja opce-pedagoskih i psiholoskih te
metodickih kompetencija s procesom za stjecanje strucnih, odnosno predmet-
no-specifi¢nih kompetencija.”

about, in, with and through the arts: A curriculum study, International Journal of Art & Design
Education, 31 (2012) 2, 166-179.

2 Usp. Edita SLUNJSKI, Mirjana SAGUD, Andreja BRAJSA-ZGANEC, Kompetencije odgojitelja
u vrti¢u — organizaciji koja uci, Pedagogijska istrazivanja, 3 (2006) 1, 45-58.

2 Usp. isto, 47.

% Usp. Peter HUDSON, Sue HUDSON, Examining Preservice Teachers’ Preparedness for
Teaching Art, International Journal of Education & the Arts, 8 (2007) 5, 1-25, 13.

26 Usp. Jerneja HERZOG, Blazenka BACLIJA SUSIC, Marijana ZUPANIC BENIC, Samoprocjena
profesionalnih kompetencija studenata ranoga i predskolskog odgoja i obrazovanja u
provodenju likovnih i glazbenih aktivnosti s djecom, Nova prisutnost, 16 (2018) 3, 579-592.

27 Usp. Zlata TOMLJENOVIC, Svetlana NOVAKOVIC, Competence of Croatian Student-
Teachers and Primary School Teachers in the Visual Arts, Center for Educational Policy Studies
Journal, 9 (2019) 3, 157-177.
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2. Razvoj likovno-metodickog obrazovanja odgojitelja tijekom
inicijalnog obrazovanja: hrvatska iskustva

Pocetci obrazovanja odgojitelja za rad u djec¢jim vrti¢cima u Hrvatskoj sezu
u drugu polovicu 19. stolje¢a.?® Od prvih pocetaka formalnog obrazovanja do
danas u uporabi su bili razliciti nazivi za odgojno osoblje u ustanovama ranog
i predskolskog odgoja (npr. zabavisna uciteljica, zabavlja¢, nastavnik predskol-
skog odgoja, odgajatelj predskolske djece). Njihovo inicijalno obrazovanje bilo je
razlicitog trajanja (npr. tecaj, jednogodisnji program, ¢etverogodi$nji srednjos-
kolski program i dr.) te organizirano u okviru razli¢itih ucilista (pri srednjoj
uciteljskoj skoli, samostalna srednja skola, pedagoska akademija, nastavnicki
fakultet, visoka uciteljska skola, uciteljska akademija/uciteljski fakultet i dr.).

Skolske godine 1880./81. pri U¢iteljskoj $koli sestara milosrdnica u Zagrebu
zapoceo je radom prvi tecaj za zabavisne uciteljice. Ta se godina smatra po-
¢etkom inicijalnog profesionalnog obrazovanja odgojitelja u Hrvatskoj.?* U na-
stavnom planu i programu tecaja bili su zastupljeni razli¢iti nastavni predmeti
opceg, pedagosko-psiholoskog te metodickog karaktera. U okviru predmeta
Prostorucno crtanje bilo je zastupljeno »risanje likova s obzirom na potrebe
zabavista«,* dok su u okviru predmeta Mekanicke radnje polaznice upoznale
razlicite materijale. Veza s praksom bio je predmet Prakticne viezbe u zabavistu
u okviru kojeg su polaznice pod rukovodstvom zabavisne uciteljice sudjelovale
u nizu odgojno-obrazovnih aktivnosti s djecom, pa tako i likovnim. Likovne
aktivnosti, najce$ce crtanje, bile su organizirane prema pedagoskoj koncepciji
Friedricha Frobela.? Obiljezava je sputavanje prirodnog likovnog jezika djeteta
te rad prema sugestiji odgojitelja. Ovaj model obrazovanja zabavisnih uciteljica
trajao je do sredine tridesetih godina 20. stoljeca.

Skolske godine 1939./40. zapocela je s radom Skola za nastavnice malih $ko-
la. Djelovala je u selu Rude pored Samobora. Uz tu $kolu je organizirana mala
skola — obdaniste za predskolsku djecu. Imala je ulogu pedagoske vjezbaonice.
Programska orijentacija male $kole ukljucivala je socijalno-zastitnu te odgojno-
obrazovnu komponentu.?> Nastavna osnova, tj. nastavni plan i program Skole
za nastavnice malih $kola predvidio je predmete Risanje i modeliranje te Meto-
diku i primijenjeni rad u maloj $koli.*®* U okviru navedenih predmeta polaznice

28 Usp. Branimir MENDES, Profesionalno obrazovanje odgojitelja predskolske djece, Zagreb,
Golden marketing — Tehnicka knjiga, 2018, 35-46.

2 Usp. isto, 35-46.

3 Usp. isto, 38-42.

31 Usp. Cviji¢, Rukovod... 104-109, 139-142; Anka DOSEN-DOBUD, Nove slike iz povijesti
predskolskog odgoja, Zagreb, Novi redak, 2019, 29-48; Branimir MENDES, Prema suvremenom
djecjem vrticu, Zagreb, Hrvatska sveucilisna naklada, 2021, 159-174.

32 Usp. Smjernice rada malih skola (djecjih obdanista), Zagreb, Glavno ravnateljstvo za udruzbu
i druztvovnu skrb, 1943.

3 Usp. Mendes, Profesionalno..., 47-55.
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su stjecale stru¢na znanja vezana, izmedu ostalog, i za problematiku likovnog
izrazavanja te ru¢nog rada. Naglasak je bio na slobodnom likovnom izrazava-
nju djeteta (crtanje, slikanje, modeliranje, rad s razli¢itim likovnim tehnikama),
$to je bio znatan odmak od prijasnjeg naglaska na tehnicki ispravnom crtanju
i precrtavanju razlic¢itih shema. Skola je djelovala svega nekoliko godina te je
obrazovala malen broj stru¢nog osoblja.

Zavrsetkom Drugog svjetskog rata nastao je problem ukljuc¢ivanja velikog
broja djece u predskolske ustanove. Industrijalizacija zemlja potakla je zapo-
$ljavanje velikog broja majki. Siri se mreza predskolskih ustanova. Pojavio se
problem nedostatka kadra za rad u njima te se pristupilo skra¢enom obrazo-
vanju buducih odgojitelja putem raznih tecaja. Tecajevi su bili organizirani
u Skoli za odgajatelje Ministarstva socijalne politike NR Hrvatske. Trajali su
razlicito (jedan, dva, tri i vise mjeseci). Nastavni planovi i programi predvidali
su i predmete poput Povijesti umjetnosti s crtanjem, Crtanje, Crtanje i mode-
liranje, Crtanje s modeliranjem i sl. U okviru navedenih predmeta polaznice
su upoznale razlicite likovne tehnike. Uz te predmete obvezni predmet svakog
tecaja bila je Metodika u okviru kojeg su polaznice dobivale osnovne upute za
organizaciju razlicitih likovnim aktivnosti u tadasnjim dje¢jim vrti¢ima.?*

Skolske godine 1949./50. zapocela je s radom Skola za odgajatelje u Zagrebu.
Djelovala je u nadleznosti Ministarstva prosvjete NR Hrvatske. Trajala je Cetiri
skolske godine. Nastavni plan i program predvidao je predmete Crtanje i Rucni
rad. U okviru tih predmeta ucenice su upoznale razli¢ite likovne tehnike te
stekle osnovna znanja o likovnhom odgoju u dje¢jim vrti¢ima.** Nastavnim pla-
nom i programom koji je stupio na snagu sk. god. 1964./65. ucenice su razlicite
likovne tehnike upoznale u okviru predmeta Likovni odgoj, dok je metodicka
problematika bila sastavni dio predmeta Metodika odgojnog rada. U okviru tog
predmeta ucenice su upoznale, pored ostalih metodickih podrucja (materinski
jezik, glazbeni odgoj i dr.), i elemente metodike likovnog odgoju predskolske
djece (npr. razvoj likovnih elemenata u dje¢jem likovnom izrazu, analiza djec-
jih likovnih ostvarenja, oblici rada, materijali i tehnike likovnog izraza, metode
likovnog odgoja i vrste djec¢jeg likovnog izraza — likovni izraz po sjecanju, li-
kovni izraz po masti, uloge odgajatelja i dr.).>

Na Pedagoskoj akademiji u Zagrebu u sk. god. 1968./69. zapocelo je obrazo-
vanje odgojitelja na razini vise skole.’” Nakon toga otvorio se studij predskol-
skog odgoja i u okviru drugih pedagoskih akademija u SR Hrvatskoj (1971./72
otvoren je u Osijeku, Rijeci i Splitu). Podloga za obrazovanje odgojitelja preds-
kolske djece bio je sluzbeni odgojno-obrazovni program za rad u djecjim vrti-
¢ima. Rije¢ je o dokumentu Program odgojno-obrazovnog rada u djecjem vrticu

3 Usp. isto, 59-90.

% Usp. isto, 91-109.

3 Usp. Nastavni plan i program Skole za odgajatelje, Prosvjetni viesnik, 17 (1964) 10, 144-145.
% Usp. Mendes, Profesionalno..., 133-148.
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(1971).3 U nastavni plan i program studija predskolskog odgoja bila su ugra-
dena nacela i metodicka koncepcija zastupljeni u navedenom programskom
dokumentu. Studijski plan i program predvidio je predmete Tehnicke vjezbe
te Likovni odgoj s metodikom. U okviru Tehnickih vjezbi studentice su upo-
znale razlicite likovno-tehnicke vjezbe, dok su metodicke teme bile zastupljene
u okviru predmeta Likovni odgoj s metodikom. Predmet se sastojao od opcih
tema (npr. teorija likovne umjetnosti, grane likovne umjetnosti, likovno-izra-
Zajni elementi) te onih metodickog karaktera (npr. psihologija djecjeg likovnog
izraza, razvoj likovnih elemenata u dje¢jem likovnom izrazu, analiza programa
likovnog odgoja u djecjem vrticu, likovna podrucja rada, metode, sredstva i
tehnike likovnog izraza za pojedinu odgojnu grupu, vrednovanje djecjih likov-
nih izraza itd.).** Na ovaj nacin studentice su stekle teorijske i prakti¢ne kom-
petencije u likovno-metodickom podrucju. Hospitacije su bile organizirane u
djec¢jim vrti¢ima — vjezbaonicama.

Sustav obrazovanja pedagoskih kadrova reformirao s tijekom druge polovi-
ne sedamdesetih godina. Prestale se djelovati pedagoske akademije te su studiji
predskolskog odgoja bilo organizirani u okviru razlicitih nastavnickih fakulteta
(npr. Filozofski fakultet u Zagrebu — Odjel pedagogijskih znanosti, Pedagoski
fakultet u Osijeku, Pedagoski fakultet u Rijeci, Pedagoski fakultet u Rijeci —
Odjel znanstveno-nastavnih djelatnosti u Puli, Filozofski fakultet u Zadru — s
odjelima u Zadru i Splitu itd.). Studij predskolskog odgoja trajao je i dalje dvije
godine. U nastavnom planu i programu zastupljeni bili su predmeti Tehnicko-
likovne vjezbe te Likovni odgoj s metodikom.*® Na ovaj nacin studentice su stekle
teorijske i prakticne kompetencije u likovno-metodickom podrucju. Na osnovu
vazeceg nastavnog plana pojedina su visoka ucilista izradila okvirne nastavne
programe za pojedine kolegije. U okviru metodickog kolegija studenti su upo-
znali, pored op¢ih tema iz likovne umjetnosti, cilj, znacenje i zadatke likovnog
odgoja djece predskolske dobi, psiholoske osnove djecjeg crteza, tekstura, oblik
i ton u dje¢jem crtezu, vrednovanje djecjih likovnih ostvarenja, organizacija i
artikulacija likovnih aktivnosti u dje¢jem vrti¢u, metode, sredstva i oblici rada
itd.* Nastavni plan i program bio je na snazi do ak. god. 1987./88.

38 Usp. Program odgojno-obrazovnog rada u djecjem vrti¢, Zagreb, Zavod za unapredivanje
osnovnog obrazovanja SR Hrvatske, 1971.

% Usp. Pedagoska akademija — Nastavni planovi i program, Zagreb, Skolska knjiga, 1969, 438-
440.

10 Usp. Opis profila sa stru¢nim i metodickim osnovama Odgajatelj predskolske djece, Prosvjetni
vjesnik, 31 (1978) 5-6, 133-134.

“ Donosimo primjer iz nastavnog plana i programa Pedagoskog fakulteta u Osijeku. Pedagoski
fakultet u Osijeku: Nastavni plan i program — razredna nastava i predskolski odgoj, ak. god.
1987./88, str. 50-51. Prema tada vaze¢em Zakonu o visokom obrazovanju (1977.) visokoskolske
ustanove su trebale izraditi nastavne programe temeljene na vaze¢em nastavnom planu. U
ovom slucaju to bio nastavni plan studija predskolskog odgoja objavljen u sluzbenom glasilu
nadleznog tijela.
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Sustav obrazovanja odgojitelja predskolske djece ponovno je reformiran u
prvoj polovici osamdesetih godina dvadesetog stoljeca. Ostvaren je tzv. obra-
zovni kontinuitet tako da se obrazovanje odvijalo $est nastavnih godina — Cetiri
na razini srednje skole te dvije na vi$oj razini u okviru nastavnickih fakulteta.**
Nastavnim planom i programom bili su predvideni predmeti Likovna kultura
(zastupljen na srednjoskolskoj razini) te Likovna kultura s metodikom (kolegij
zastupljen na visokoskolskoj razini).** U okviru predmeta Likovna kultura uce-
nici su upoznali povijest likovne umjetnosti te razlicite likovne tehnike. Meto-
dicki kolegij Likovna kultura s metodikom sadrzavao je opce teme iz likovnog
jezika te likovnih tehnika, kao i niz metodickih tema poput, npr., likovni jezik
predskolske djece, metodika rada s djecom, nacini poticanja likovnog izrazava-
nja i stvaranja, ometanje likovnog stvaralastva djece, analiza dje¢jih likovnih
ostvarenja i sl.** Ciljevi kolegija bili su »upoznati studente s likovnim jezikom
djece, njegovim simbolima i strukturama, te s njegovom ulogom u razvoju dje-
ce« te »osposobiti studente za neposredan rad s djecom i uputiti ih u nacine i
oblike poticanja i razvijanja likovnih sposobnosti djece«.* Prakticne vjezbe od-
vijale su se u djecjim vrti¢ima — vjezbaonicama. Prvu godinu ovog obrazovnog
programa ucenici su upisali u $k. god. 1984./85., a petu godinu (tj. prvu godinu
studija) u ak. god. 1988./89. Ovaj model obrazovanja zadrzao se do reforme
odgojno-obrazovnog sustava pocetkom devedesetih godina.*®

Tijekom devedesetih godina reformiran je cjelokupan odgojno-obrazovni
sustav u Republici Hrvatskoj pa tako i sustav visokog obrazovanja.”” Iz pojedi-
nih visokoskolskih ustanova, npr. Pedagoski fakultet u Osijeku, Pedagoski fa-
kultet u Rijeci i dr., izdvojeni su studiji predskolskog odgoja i razredne nastave
u samostalne visoke uciteljske skole.*® Krajem devedesetih godina u Republici
Hrvatskoj djelovalo je sedam visokih u¢iteljskih $kola (Cakovec, Osijek, Petri-
nja, Pula, Rijeka, Split, Zadar) te Uciteljska akademija u Zagrebu. Studij je i dalje
trajao dvije akademske godine. Bio je organiziran kao strucni studij. Iskorak je
napravljen 2002./03. godine kada je na Visokoj uciteljskoj skoli u Rijeci te na
Visokoj uciteljskoj skoli u Osijeku zapocela izvedba stru¢nog studija u trogodis-
njem trajanju.*” Znacajna novost bila je da pojedina visoka ucilista samostalno
izraduju studijske planove i programe (elaborate). Uvidom u studijske elaborate

42 Usp. Mendes, Profesionalno..., 178-211.

# Usp. Okvirni obrazovni programi usmjerenog obrazovanja, Obrazovni profil: Odgajatelj
predskolske djece, Delegatske informacije Samoupravne interesne zajednice usmjerenog
obrazovanja u djelatnosti obrazovanja, znanosti, kulture i fizicke kulture, 1988, poseban br. 27,
54.

“Usp. isto, 54-55.

4 Usp. isto, 54.

1 Usp. Mendes$, Profesionalno..., 196-201.

4 Usp. Antun MIJATOVIC, Osnove ustroja skolskoga sustava, Zagreb, Skolske novine, 1994, 87-
106.

8 Usp. Mendes, Profesionalno..., 218-222.

% Usp. Mendes$, Profesionalno..., 218-222.
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iz tog vremena moze se vidjeti da visoka ucilista imaju predvidene kolegije iz
likovno-metodickog podrucja.®® U nastavnim planovima i programima mogu
se uociti kolegiji Likovna kultura s metodikom, odnosno Metodika likovne kul-
ture. Zastupljeni su s razli¢itom satnicom. Navedeni kolegiji, pored op¢ih tema
iz podrug¢ja likovne umjetnosti, imaju zastupljenu metodicku komponentu. Za
ilustraciju cilja kolegija moze posluziti elaborat stru¢nog studijskog programa
Predskolski odgoj na Visokoj uciteljskoj skoli u Osijeku:

»Razviti likovno-stvaralacke sposobnosti studenata i na temelju toga poimanje
funkcije i uloge likovnog medija u razvoju op¢ih, perceptivnih, oblikovnih i mi-
saonih sposobnosti. Upoznati studente s likovnim jezikom djece te ih uputiti u
nacine i oblike poticanja i razvijanja likovnih sposobnosti.«®!

Sastavni dio metodickog kolegija bile su prakti¢ne vjezbe organizirane u
dje¢jim vrti¢ima — vjezbaonicama.

Godine 2005. zapocelo je novo razdoblje u obrazovanju odgojitelja preds-
kolske djece. Ustrojeni su stru¢ni studiji prema nacelima Bolonjske deklara-
cije. Trajali su tri akademske godine. Zavrsetkom studija stjecala se diploma
stru¢nog prvostupnika predskolskog odgoja. Novi studij bio je organiziran pri
razli¢itim visokim ucilistima.>? U nastavnim planovima i programima mogu se
uociti kolegiji Metodika likovne kulture (zastupljena tijekom vise semestra) te
kolegij Likovna kultura (zastupljen samo na jednom visokom ucilistu).>* Meto-
dicki kolegiji, pored uvodnih tema u likovnu umjetnost, donose teme metodicke

% Usp. Visoka uciteljska $kola u Rijeci, Studij predskolskog odgoja (1998); Visoka uciteljska
$kola u Zadru, Prijedlog programa dvogodisnjeg obrazovanja odgajatelja, VI. stupanj strucne
spreme (1998); Visoka uciteljska skola u Splitu, Nastavni plan i program studija predskolskog
odgoja (1999); Visoka uditeljska $kola u Puli, Nastavni plan i program dvogodisnjeg diplomskog
strucnog odgojiteljskog studija (1999); Visoka uciteljska skola u Osijeku, Nastavni plan i program
studija predskolskog odgoja (odgojitelj predskolske djece) (2002); Dubravka TEZAK (gl. ur.),
Uciteljska akademija u Zagrebu 1919.-1999., Zagreb, Uciteljska akademija, 2005, 38.

' Usp. Nastavni plan i program studija predskolskog odgoja, Osijek, Visoka uciteljska skola u
Osijeku, 2002, 30.

52 Usp. Utiteljska akademija u Zagrebu prerasla je u U¢iteljski fakultet. Visoke uciteljske $kole iz
Cakovca i Petrinje postale su odjeli U¢iteljskog fakulteta u Zagrebu. Visoke uéiteljske skole u
Rijeci, odnosno Osijeku, prerasle su u U¢iteljski fakultet u Rijeci, odnosno Uciteljski fakultet
u Osijeku. Visoka uciteljska skola u Zadru postala je Odjel za izobrazbu ucitelja i odgojitelja
Sveucilista u Zadru. Na isti je nacin Visoka uciteljska $kola u Puli postala sastavnica posebnog
odjela Sveucilista Jurja Dobrile u Puli. Iz odjela je formiran Fakultet za odgojne i obrazovne
znanosti u Puli.

3 Usp. Uciteljski fakultet u Zagrebu, Prijedlog preddiplomskog strucnog studijskog programa
za odgojitelje predskolske djece (2005); Visoka uciteljska $kola u Petrinji, Prijedlog strucnog
preddiplomskog programa za studij predskolskog odgoja (2005); Visoka uditeljska $kola u
Cakovcu, Prijedlog odgojiteljskog strucnog studija (2005); Visoka uciteljska $kola u Osijeku,
Trogodisnji strucni studij za odgojitelje predskolske djece (2005); Visoka uciteljska $kola u
Rijeci, Strucni studij predskolskog odgoja (2005); Visoka uciteljska $kola u Puli, Nastavni plan
i program studija predskolskog odgoja (2005); Sveuciliste u Zadru, Stru¢ni odjel za izobrazbu
ucitelja i odgojitelja predskolske djece, Strucni studijski program za odgojitelje predskolske djece
(2005); Visoka uciteljska $kola u Splitu, Strucni studijski program Odgojitelj djece predskolske
dobi (2005); Uciteljski fakultet u Rijeci, Strucni studij predskolskog odgoja (2007).
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problematike. Svrha je kolegija osposobiti studente za planiranje i pripremanje
likovnih aktivnosti te pracenje i vrednovanje stvaralackih postignuca djece.>*

S vremenom je uslijedila znac¢ajna promjena. Pojedina visoka ucilista zapo-
Cela su s izvodenjem sveucilisnog preddiplomskog studija Ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja (ak. god. 2009./10. Uciteljski fakultet u Rijeci, odnosno u
Osijeku). Tijekom idu¢ih akademskih godina zapocela je izvedba sveucilisnog
studija i na ostalim visokim ucilistima. Pojedina visoka ucilista zapocela su
s izvedbom sveucilisnog diplomskog studija ¢ime je studij produljen za dvije
akademske godine te se moze studirati prema modelu 3+2, odnosno tri godine
preddiplomskog studija te dvije godine diplomskog studija.® Danas se studij
ranog i predskolskog odgoja izvodi na sedam sveucilista u Republici Hrvatskoj
(Osijek, Rijeka, Slavonski Brod, Split, Zadar, Zagreb). Svi studijski elaborati
predvidaju i kolegije iz osnova likovne kulture kao i one iz metodike likovne
kulture. Mogu se uociti razliciti nazivi (Metodika likovne kulture, Likovna kul-
tura u integriranom kurikulumu i dr.).

3. Suvremeni pristupi likovno-metodickom obrazovanju
odgojitelja tijekom inicijalnog obrazovanja

Inicijalno obrazovanje odgojitelja tijekom posljednja dva desetljec¢a preslo
je iz dvogodisnjeg stru¢nog studija u trogodisnji studij. Prvostupnici ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja imaju mogucnost nastavka obrazovanja na
diplomskoj razini. Svi studijski programi su uskladeni sa zahtjevima Bolonj-
skog procesa (2005). Mogu¢nost daljnjeg stru¢nog usavrsavanja nakon inicijal-
nog obrazovanja potaknula je i velik broj odgojitelja sa zavrsenim dvogodis$njim
studijem da zavr$etkom razlikovne godine steknu uvjete za upis na diplomski
studij. Time je doslo i do unaprjedenja likovno-metodickog pristupa obrazova-
nju odgojitelja. Naime, novija istrazivanja pokazuju da je kvaliteta inicijalnog
obrazovanja odgojitelja povezana s kvalitetom odgoja i obrazovanja djece rane
i predskolske dobi.*

* Npr. Strucni studijski program Odgojitelj djece predskolske dobi, Split, Visoka uciteljska $kola u
Splitu, 2005, 56.

** Prema vazec¢im zakonskim propisima za zaposlenje je bila potrebna prvostupnicka razina. Ta
je praksa zadrzana i danas.

% Usp. Marijana ZUPANIC BENIC, Anita RONCEVIC, Darko LONCARIC, Satisfaction of Early
Teacher Education Students with the Visual Arts Teaching Methodology Course as an Indicator
of Teaching Quality / Zadovoljstvo studenata ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja
nastavom kao indikator kvalitete izvodenja nastave iz Metodike likovne kulture, Croatian
Journal of Education — Hrvatski ¢asopis za odgoj i obrazovanje, 19 (2017) poseban br. 3, 197-
211; Danijela KRIZMAN PAVLOVIC, Marija BUSELIC; Silvana GAL, Kvaliteta odgajatelja —
¢imbenik kvalitete hrvatskog sustava ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, Oeconomica
Jadertina, 10 (2020) 1, 3-30; Maja FATOVIC, Profesija i profesionalni razvoj odgojitelja, Skolski
vjesnik, 65 (2016) 4, 623-638.
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Posljednjih nekoliko godina u Republici Hrvatskoj sve je veéi broj djecjih vr-
tica koji obogacduju svoje kurikulume i poticu svoje odgajatelje na cjelozivotno
ucenje putem stru¢nih usavr$avanja u umjetnickim podruéjima s naglaskom
na prakti¢cnom iskustvu. Agencija za odgoj i obrazovanje provodi niz programa
strucnog usavrsavanja u umjetnickim podruc¢jima radi trajnog profesional-
nog usavrsavanja odgojitelja. Pojedini djecji vrtic¢i postali su centri za stru¢no
usavrsavanje u umjetnickom obrazovanju te oni u suradnji sa struc¢njacima s
visokoskolskih ustanova djeluju na daljnji razvoj profesionalnih kompetencija
odgajatelja. Jedan od tih centara je Stru¢no-razvojni centar za potporu cjelovi-
tom razvoju djece kroz likovnu umjetnost koji od 2018. godine djeluje u sklopu
Djecjeg vrtica Tresnjevka u Zagrebu. Usavrsavanje je usmjereno na unapredi-
vanje kompetencija odgojitelja za provedbu likovnih aktivnosti i istrazivanja
u umjetnickom podrudju, refleksivno promisljanje vlastite prakse te inkluzi-
van rad s djecom, ukljucujudi i rad s darovitom djecom.?” Suvremeni pristup
likovno-metodickom obrazovanju odgojitelja ogleda se i provedbom likovnih
projekata s djecom temeljenih na istrazivanju i poticanju djecjeg likovnog stva-
ralastva, a koji svoje uporiste pronalaze i u Reggio pristupu likovnoj umjetnosti.

4. Uloge odgojitelja u likovnim aktivnostima u djecjem vrticu

Uloga odgojitelja je prije svega prepoznati i poticati sve potencijale koje dije-
te ima te temeljiti svoj rad na humanisticki razvojno usmjerenom kurikulumu
koje sagledava dijete kao jedinstvenu, neponovljivu osobnost.*® Veliko znacenje
u provedbi likovnih aktivnosti ima bogato materijalno i socijalno okruzenje
koje treba poticati dijete na kreativno izrazavanje, proaktivno djelovanje teme-
lieno na igri i iskustvenom dozivljavanju okoline. Odgojitelj treba pripremiti i
osigurati bogato i poticajno prostorno-materijalno okruzenje koje se smatra
nezaobilaznim preduvjetom za cjelovit razvoj djeteta i uc¢enje kroz neposredno
iskustvo.” Prostor treba biti organiziran funkcionalno i inspirativno tako da
njegova estetika poziva dijete na stvaranje, vazno je da obi¢no izgleda drugaci-
je, neuobicajeno, izazovno i da djetetu omogucava nesmetano stvaranje.

Vazna uloga odgojitelja je poznavanje materijala i likovnih tehnika te spo-
sobnost da ponudi djetetu kvalitetna likovno-tehnicka sredstva i materijale s
kojima s lako¢om moze baratati, da su primjerene dobi, sigurne za dijete i da ih

57 Usp. Antonija BALIC SIMRAK, Marijana ZUPANIC BENIC, Early Childhood and Preschool
Visual Arts Education in CroatiaLiving Histories Global Conversations, u: Dustin GARNET,
Anita SINNER (ur.), Art Education, Bristol, Intellect, 2022, 135-149.

5 Usp. Biserka PETROVIC-SOCO, Znaéajke suvremenog naspram tradicionalnog kurikuluma
ranog odgoja, Pedagogijska istrazivanja, 6 (2009) 1-2, 123-136, 126.

% Usp. Violeta VALJAN VUKIC, Prostorno okruzenje kao poticaj za razvoj i ucenje djece
predskolske dobi, Magistra Iadertina, 7 (2012) 1, 123-132.
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istovremeno poticu na istrazivanje i likovno izrazavanje i stvaranje.®® Najbolji
primjer kvalitetne ponude materijala i uloge prostorno-materijalnog okruzenja
koje potice likovno izrazavanje i stvaranje djeteta promice Reggio pedagogija.
Znacajnu ulogu okruzenja i vaznost poticaja u odgoju i obrazovanju djeteta
isticali su mnogi napredni pedagozi tijekom povijesti pedagogije.®" Loris Ma-
laguzzi istice da dijete ima neogranicen stvaralacki potencijal i »sto jezika«
za izrazavanje.®* Stoga je u likovne aktivnosti potrebno ukljuciti istrazivanje
i manipulaciju razli¢itim materijalima i predmetima, upoznavanje i eksperi-
mentiranje razli¢itim likovnim tehnikama, njihovo dozivljavanje putem svih
osjetila da bi se djetetu omogucilo cjelovito opazanje, dozivljavanje i poimanje,
ali i slobodu i kreativnost.

Planiranje poticaja i likovnih aktivnosti treba biti usmjereno na podrzava-
nje djetetove znatizelje i razvoj osjetilne percepcije. Poticaji pritom moraju biti
viseslojni, problemski strukturirani te u skladu s djetetovim interesima i psiho-
fizickim razvojem, pri cemu veliku vaznost ima aktivno sudjelovanje djeteta u
svim fazama kreativnog procesa — od planiranja aktivnosti, oblikovanja ideja,
stvaranja, razgovora o vlastitom radu, iskustvu i samom procesu.®® Nezaobila-
zna uloga odgojitelja ogleda se u stvaranju podrzavajuceg okruzenja temeljenog
na promatranju djece u aktivnostima, slusanju i uvazavaju njihovih interesa,
ideja, zamisli i moguénosti, $to utjece na kvalitetu uzajamne komunikacije iz-
medu svih sudionika odgojno-obrazovnog procesa. Komunikacija je jedan od
najvaznijih preduvjeta za djetetov nesmetan razvoj i slobodu u umjetnickom
izrazavanju bez nametanja pravila i uplitanja u stvaralacki proces.

Stoga odgajatelji trebaju primjenjivati nacela poticanja kreativnog razvoja
djeteta, odnosno otkrivacko-stvaralackih sposobnosti u likovnim aktivnosti-
ma, postujudi djecu kao autonomna i autenticna bica koja ve¢ imaju formiranu
osobnost, tretirajudi ih kao ravnopravne partnere u kreativnom procesu, poti-
¢udi ih da sama istrazuju i otkrivaju u poticajnom okruzenju i da se verbalno
izrazavaju tijekom stvaranja svojih likovnih radova.®* Suvremeni pristup likov-
nom odgoju odgojitelja smatra klju¢nom osobom za uvodenje djece u svijet
umjetnosti, omogucavanjem optimalnih uvjeta za stvaranje estetskog iskustva

% Usp. Cathy A. MALCHIODI, Understanding children’s drawings, New York, Guilford Press,
1998, 27-31.

8 Usp. Wendy SHEPHERD, Jennifer EATON, Early Childhood Arts Environments. Thinking
Through the Arts, u: Wendy SCHILLER (ur.) Thinking Trough the Arts, London, Routledge,
2000, 177-178.

2 Usp. Tiziana FILIPPINI, Vea VECCHI, The hundred languages of children, Reggio Emilia,
Reggio Children: International centre for the defence and promotion of the rights and potential
of all children, 1996, 28-34.

63 Usp. Svetlana NOVAKOVIC, Preschool teacher’s role in the art activities of early and preschool
age children, Croatian Journal of Education — Hrvatski casopis za odgoj i obrazovanje, 17 (2015)
poseban br. 1, 153-163, 154.

6 Usp. Bali¢ Simrak, Zupanic’ Beni¢, Early Childhood..., 143.
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neposrednim susretom s umjetni¢kim djelima u muzejima i galerijama te oda-
birom kvalitetnih reprodukcija.®®

Zakljuc¢na razmatranja

Likovno izrazavanje potreba je djeteta rane i predskolske dobi. Od pocetaka
organiziranog ranog i predskolskog odgoja razlicite aktivnosti likovnog izra-
zavanja i stvaranja sastavni su dio odgojno-obrazovne prakse djecjih vrti¢a. U
skladu s tim posebna se pozornost posvecivala i likovno-metodickom obrazo-
vanje buducih odgojitelja predskolske djece.

Uvidom u razli¢ite dokumente obrazovne politike mogu se uociti razliciti
metodicki pristupi ranom likovnom istrazivanju i stvaranju. Moguce je uociti
potpuno oprec¢ne metodicke postupke — od onih u kojem je dijete oponasa-
lo likovni rad odgojitelja (pocetak organiziranog ranog i predskolskog odgoja
tijekom druge polovine 19. st.) pa do suvremenih postupaka koji podrzavaju
djetetovu potrebu da se likovno izrazi i stvara. Stjecanje profesionalnih kompe-
tencija u likovno-metodickom podrucju osnazuje odgajatelje te im omogucuje
da oblikuju kvalitetan razvojno usmjeren likovno-stvaralacki proces temeljen
na kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Uloga odgojitelja je
da svoje likovno-metodicko djelovanje temelji na suvremenim pristupima li-
kovnoj umjetnosti u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju, koji imaju
dubok uc¢inak na cjelovit razvoj, odgoj, uCenje i razvoj djetetovih kompetencija,
$to je u skladu s ciljem suvremenog kurikuluma (2014). Suvremena je uloga
odgojitelja da primjenjuje nove odgojno-obrazovne postupke, polazedi pritom
od razumijevanja i uvazavanja razvojnih potreba djeteta, faza djecjeg likovnog
izrazavanja te postivanja djetetove individualnosti, jedinstvenosti i razlicitosti.

Razvoju profesionalnih kompetencija odgojitelja djece rane i predskolske
dobi doprinosi i moguénost njihova obrazovanja na diplomskoj razini. Nagla-
sak je pri tome na istrazivanju odgojno-obrazovnog procesa kao pretpostavci
njegova mijenjanja i inoviranja. U tom kontekstu znacajno je unaprijedeno i
likovno-metodicko podrucje koje putem suvremenih kolegija (npr. Istrazivanja
djec¢jeg likovnog stvaralastva) ¢ini metodi¢ku nadogradnju na predmete inici-
jalnog obrazovanja.

6 Usp. Tomaz ZUPANCIC, Matjaz DUH, Likovni odgoj i umjetnost Pabla Picassa. Likovno-
pedagoski projekt u Djecjem vrticu Opatija, Opatija, Djecji vrti¢ Opatija, 2009, 13-18.
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Preschool Teachers’ Methodical Competencies and Kindergarten Art Activities
Summary

From the very beginnings of institutional early and preschool education, art
activities have been included in educational programs or, more recently, the
curriculum. In the initial preschool teacher education and in the further pro-
fessional development in the context of children’s visual and art education,
art methodology occupies a significant place as the starting point for think-
ing, planning the spatial-material context, and implementing art activities
with early and preschool age children. Educating future teachers in the field
of art methodology is based on interdisciplinarity, and relevant professional
competencies can be developed if the teacher previously acquires pedagogi-
cal, psychological, and methodical competencies. Therefore, the concept of the
preschool teachers’ competence and their role are considered as an imperative
for the quality of their activity, based on the acquired professional competen-
cies and personal teacher quality in implementing art activities with early and
preschool age children.

Key words: artistic, early and preschool age, expression, Croatia, initial educa-
tion, kindergartens, professional development.

(na engl. prev. Ivana Dizdar)

* Marijana Zupanic’ Beni¢, PhD, Assoc. Prof., University of Zagreb, Faculty of Teacher Educa-
tion; Address: Savska c. 77, HR-10000 Zagreb, Croatia; E-mail: marijana.zbenic@ufzg.hr.

**Branimir Mende$, PhD, Assist. Prof., University of Split, Faculty of Humanities and Social Sci-
ence; Address: Poljicka c. 35, HR-21000 Split, Croatia; E-mail: bmendes@ffst.hr.



