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Sazetak: Rad istrazuje moguénosti uvodenja istrazivackoga ucenja i konceptu-
alnoga pristupa u nastavu Hrvatskoga jezika nudeci metode i nastavne aktiv-
nosti pogodne za njihovo jednostavno ukljuCivanje u nastavni proces. Jednako
tako donosi pregled nastanka istrazivackoga ucenja u svijetu te njegovu poja-
vu i razvoj u Republici Hrvatskoj. Ujedno iznosi i nacine povezivanja istraziva-
Ckoga ucenja i konceptualnoga pristupa kao dva komplementarna pristupa
koja imaju mnoge koristi za uCenike i nastavnike.
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rave, veC nastavnik treba biti kreativni organizator nastavnoga procesa,
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treba imati Siroko predznanje i kontinuirano se usavrSavati. Na tome se
temelji i Kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatski jezik za osnovne sko-
le i gimnazije' u kojemu se navodi da ,ucitelj i nastavnik prihvaca i pri-
mjenjuje inovativne pristupe u teoriji i praksi nastave hrvatskoga jezika
i kontinuirano unapreduje svoje kompetencije da bi se odrzala visoka
profesionalna kvaliteta poucavanja u skladu sa zahtjevima suvremeno-
ga drustva” (2019: 110). Upravo takvim pristupom mozemo osigurati
da obrazovni sustav odgovori na izazove modernoga druStva i pripremi
ucenike za uspjesno snalazenje u dinamicnome svijetu.

Svrha obrazovanoga sustava u 21. stolje¢u trebala bi biti istra-
Zivanje i uoCavanje poveznica izmedu nastavnoga gradiva i stvarnoga
Zivota. Svi sudionici nastavnoga procesa trebali bi biti svjesni brojnih
mogucnosti koje informaticki i informacijski napredak donose te ih na
ispravan nacin primijeniti u obrazovanju. Drugim rijeima, vazno je uda-
ljiti se od tradicionalnoga predavanja i ¢elnoga rada, a ukljuciti Sto vise
razliCitih istrazivackih metoda poucavanja kojima bi ucenici dublje shva-
¢ali koncepte i preko njih bolje razumijeli ¢injenicno znanje, usavrSavali
vjestine i na taj nacin mogli bolje primjenjivati steCeno gradivo u svojoj
buduénosti. Zahvaljujuéi tehnoloSkomu napretku, danas ucenici mogu
samostalno doéi do mnogih informacija, Sto je dodatni razlog za napu-
Stanje tradicionalnih pristupa poucavanju i uéenju. Sve to dovodi do za-
kljuCka da je potrebno tijekom nastave osposobiti ucenike kako bi mogli
i znali kvalitetno istrazivati u svijetu prepunom informacija.

Nadalje, mnoga istrazivanja pokazala su da ucenici najbolje usvaja-
ju i pamte gradivo iskustvenim ucenjem, sto im omogucuje da istrazeno
i stvoreno primijene i prenesu u nove kontekste. Prema tome, ucenici u
Skoli ne bi trebali biti pasivni primatelji znanja, veé bi samostalnim istra-
Zivackim procesom trebali doé¢i do novih spoznaja. Bitna je sastavnica
novoga kurikula zahtjev da nastavnik ,omogucuje ucenicima suradnju i
komunikaciju u razli¢itim situacijama, poti¢e autonomiju, inicijativnost,
osjecaj individualnosti i identiteta te pruza podrSku da razviju svoj puni
potencijal” (2019: 110). U tome procesu nastavnicima i uciteljima moze

v daljem se tekstu za taj dokument rabi naziv Kurikul.
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pomoci istrazivacko ucenje koji je sastavni dio konceptualnoga pristu-
pa. U nastavku rada daje se pregled pojave istrazivackoga ucenja u Hr-
vatskoj te se prikazuju metodiCki postupci i aktivnosti koji omogucuju
istovremenu primjenu istrazivackoga ucenja i konceptualnoga pristupa
na primjeru nastave Hrvatskoga jezika.

ISTRAZIVACKO UCENJE

Istrazivacko ucenje ima dugu povijest, no sustavno proucavanje
ovoga pristupa zapocinje krajem 19. i poCetkom 20. stolje¢a (Friesen,
Scott 2013: 6-7), a ,ucestalije rasprave o elementima problemske na-
stave vode se od pedesetih godina” (Kaji¢ 1981: 9). Znanstvenici po-
put Spencera, Huxleyja, Herbarta uoCavaju vaznost eksperimentiranja,
promatranja zivoga svijeta i praktiCnoga rada kako bi se doSlo do za-
kljuCaka i stvaranja generalizacija, ali ponajviSe na podrucju prirodo-
slovnih znanosti koje se i temelji na istrazivackim metodama (Perkovi¢
Krijan 2016: 78). Americki psiholog, pedagog i filozof John Dewey bio
je jedan od glavnih teoretiCara koji su postavili temelje istrazivackoga
ucenja, naglasavajuci vaznost iskustvenoga ucenja i istrazivanja u obra-
zovanju (Dewey 1938). On smatra da bi obrazovanje trebali oblikovati
stvarni problemi i iskustva, dok bi ucenici trebali aktivho sudjelovati u
procesu ucenja istrazivanjem i promisljanjem te tako samostalno dono-
siti zakljuCke (Dewey 1938). Perkovi¢ Krijan (2016: 79) naglaSava da
je Dewey ,isticao vaznost iskustvenoga ucenja koje ucitelj treba pazlji-
vo odabrati i smisleno povezati s buduéim iskustvima. Nije dovoljno da
dijete samo promatra, nego iskustva trebaju ukljucivati Sto viSe osjeti-
la”. Pandzi¢ (2001: 153-173) navodi da u Francuskoj od sedamdesetih
godina 20. stolje¢a brojni metodiCari knjizevnosti poput Onimusa, Cla-
raca, Boissonaulta, Fafarda i Gadboisa istiCu vaznost motiviranja uceni-
ka na rad i razmiSljanje te na istrazivacki rad. Nadalje, Kaji¢ (1981: 23)
uocCava da ,istrazivaCka metoda ilustrira znanstveni pristup nastavnim
sadrzajima, odnosno demonstrira metodologiju znanstvenoga rada koja
je odredena elementima odgojno-obrazovnog procesa”. Prema navede-

51



Marija Vukovi¢ Cuk HRVATSKI, god. XXII, br. 2, Zagreb, 2024.

nome nije tesSko zakljuCiti da je istrazivacko ucenje svrsishodan pristup
u svim nastavnim predmetima.

Sedamdesetih godina 20. stoljeéa Zagrebactka metodicka Skola
istraZzuje mogucénosti problemskoga ucenja opcéenito, kao i u nastavi
Hrvatskoga jezika (Pandzi¢ 2001: 24). Posebno se istiCu djela koja su
u sklopu istrazivanja problemskoga ucenja napisali Rosandi¢ (1972,
1975), Poljak (1977), Kaji¢ (1981) i Pandzi¢ (1989, 2001). Kaji¢ (1981.:
9) navodi da su ,korijeni problemske nastave uoceni joS u pojavi ame-
ricke projekt-metode, problem-metode, Dalton-plana (20. stoljece) i u
novoj skoli u nas”. Osim toga, Poljak (1977) i Kaji¢ (1981) uoCavaju da
se glavna teskoca pri definiranju problemske nastave nalazi u neujed-
nacenosti strucnoga nazivlja, ponajviSe u stranoj literaturi. Rosandic¢ u
Problemskoj, stvaralaCkoj i izbornoj nastavi (1975), a kasnije i u Metodi-
ci knjizevnoga odgoja (2005) obraduje i definira problemsko-stvaralacki
sustav ili problemsku nastavu kao jednu od vrsta istrazivackoga uce-
nja. On navodi da problemska nastava ,afirmira tzv. istrazivacku meto-
du” (1975: 9) te da je ona ,poseban didakticko-metodicki sustav koji
se suprotstavlja predavacko-reproduktivnim oblicima nastave.” (2005:
219). Jednako tako, istiCe da je rijeC o nastavi ,u kojoj se ucenik/uceni-
ca postavlja pred knjizevni problem i potiCe na samostalno istrazivanje.
Postavljeni problem pobuduje zanimanje, stvara problemsku situaciju,
izaziva dvojbe, iziskuje opredjeljenje, postavljanje teza” (2005: 205).
Rosandi¢ takoder primjecuje da su mnoga istrazivanja potvrdila da na
taj nacin ucenici znanja i spoznaje stjeCu ,mnogo dublje i intenzivnije”
jer ,ne primaju gotove spoznaje, nego ih stjeCu sami”, a ujedno razvija-
ju i vjestine potrebne za takvo ucenje poput kritickoga i kreativnoga raz-
misSljanja ili istrazivackih vjestina (Rosandi¢ 2005: 205). U tome smislu
navodi i da se pri interpretaciji romana djelo povezuje sa Zivotnim i inte-
lektualnim iskustvima ucenika (Rosandi¢ 1979: 15). Nadalje, Nemeth-
-Jaji¢ i Milinovié-Hrga (2018: 40) navode da je istrazivacki pristup, uz
komunikacijsko-funkcionalni, komunikacijsko-stvaralacki i integracijsko-
-korelacijski, jedan od suvremenih pristupa nastavi jer pruza ,pouzdano
teorijsko uporiste za nastavu hrvatskoga jezika koja u srediSte dovodi
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ucenika i usmjerenost na ishode ucenja, to jest na u¢enikovo ovladava-
nje materinskim jezikom u govoru i pismu”.

U istrazivaCkome ucenju postoji nekoliko metoda rada u nastavi.
Rosandi¢ (2005: 205) razlikuje djelomi¢nu i potpunu istrazivacku meto-
du. Prema njemu, djelomi¢na metoda kod ucenika ,pogoduje razvijanju
sposobnosti usporedivanja i objasSnjavanja pojava, otkrivanju uzrocno-
posljedi¢nih odnosa i dokazivanju postavljenih teza” (Rosandi¢ 2005:
205). S druge strane, potpuna istrazivaCka metoda omogucuje ucenici-
ma da ,sami stvaraju plan istrazivanja, postavljaju hipotezu, odreduju
postupak za njezino dokazivanje, provode istrazivanja na razli¢itim izvo-
rima, izdvajaju podatke, razvrstavaju ih i osmiSljavaju” (Rosandi¢ 2005:
205). Sliéno tomu, Kuhlthau, Manitotes i Caspari (2018: 22) izdvaja-
ju pojam vodenoga istrazivackoga ucenja i navode da je razlika izme-
du njega i istrazivaCkoga ucenja u tome Sto istrazivacko ucenje ,istice
osobno relevantna pitanja koja poticu ucenike da uce vise i stvaraju je-
dinstvene nacine za dijeljenje nauc¢enog”. S druge strane, vodeno istra-
Zivacko ucenje ,ucenike ukljucuje u proces pronalaska i uporabe brojnih
informacijskih izvora kako bi Sto bolje razumjeli konkretno podrucje ku-
rikuluma” (2018: 22). Marschall i French (2018: 10-12) navode pak da
postoje strukturirano istrazivanje, vodeno istrazivanje i otvoreno istrazi-
vanje. Njihova uporaba ovisi o u¢enickim potrebama, ciljevima nastav-
noga sata i gradivu koje ucenici trebaju svladati. Moze se uociti da ovi-
sno o odabiru metode ucenici mogu vise ili manje samostalno dolaziti
do zakljuaka tijekom nastavnoga procesa u istrazivackome pristupu.

lako bi se moglo zakljuCiti suprotno, jedan od najbitnijih dijelova
istrazivackoga ucenja jest ucitelj. On ima viSestruku ulogu jer prestaje
biti samo predavac te postaje sve suprotno od toga — suradnik, organi-
zator, voditelj, poticatelj — a ¢ak moze i uciti od ucenika slusajuéi spo-
znaje do kojih oni dolaze. UCitelj u istrazivaCkome ucenju prestaje biti
jedini izvor znanja i potiCe ucenike da samostalno istrazuju mnoge in-
formacijske izvore kako bi dosli do novih spoznaja te ih tako mogli po-
vezivati s onima koje su veé usvojili. Valja ipak primijetiti da to od na-
stavnika trazZi dobru pripremu te veliku koliCinu znanja i vjeStina kako
bi u tome procesu ucenike mogli ispravno usmjeravati. Nedvojbeno je
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da se nedostatak vremena i pripreme ili loSe osmisljene zadac¢e mogu
nepovoljno odraziti na ucenikovo istrazivanje, stoga je kompetentnost
nastavnika nuzan preduvjet za dobro istrazivacko ucenje (Kuhlthau i dr.
2018: 154-155). Osim toga, ucinkovito istrazivacko ucenje zahtijeva
stalnu prilagodbu i inovaciju nastavnih strategija kako bi se zadovoljile
promjenjive potrebe ucenika i razvijale njihove istrazivacke vjestine u
skladu s napredovanjem u tehnologiji i informacijama.

Struktura nastavnoga sata u istrazivaCkome ucenju moze se do-
nekle razlikovati iako su sve u svojoj biti slicne. Rosandi¢ (2005: 205)
navodi da se problemska nastava ostvaruje u nekoliko faza: ,stvaranje
problemske situacije, definiranje problema i metode, samostalan rad
ucenika/ucenice, analiza i korekcija rezultata, zadavanje novih zadata-
ka.” Nadalje, Kuhlthau i suradnici (2018: 78) izdvajaju sljedece kora-
ke u vodenome istrazivackome ucenju: ,otvaranje, uranjanje, eksplo-
racija, identificiranje, prikupljanje, stvaranje, dijeljenje, vrednovanje”.
Marschall i French (2018) donose model istrazivackoga ucenja u kon-
ceptualnome pristupu od sedam koraka: ukljucivanje (priprava, motiva-
cija), fokusiranje, istrazivanje, organizacija, generalizacija, prijenos zna-
nja i refleksija. Short (2009) pak ima sliCan pristup te se njezin model
istrazivackoga ucenja u konceptualnome pristupu sastoji od kretanja
od poznatoga, pronalazenja pitanja za istrazivanje, stjecanja novih per-
spektiva, obra¢anja paznje na razliCitosti, dijeljenja naucenoga, planira-
nja novih istrazivanja i poduzimanja promisljenih novih koraka.

Znacajka je istrazivackoga ucenja da su svi ucenici ukljuceni i ak-
tivni. Oni postaju srediSte nastavnoga procesa, dolaze samostalno ili
uz vodstvo nastavnika do novih spoznaja razvijajuéi kriticko i kreativno
misSljenje, uce se boljoj organizaciji vremena i rada, informacijskim i in-
formatickim vjestinama, boljoj komunikaciji (pisanoj i govornoj), a Ce-
sto i suradnickim vjeStinama. U nastavi knjizevnosti ¢esto se bave knji-
Zevnim problemima pa tako Rosandi¢ navodi da se izdvajaju ,knjizevni
problemi koji traze etiCko opredjeljenje, suoCavanje vlastitih spoznaja i
iskustava u spoznajama i porukama koje nudi odredeno knjizevno dje-
lo” (Rosandi¢ 2005: 205). To se moze postiéi aktualizacijom teme i pro-
blema, postavljanjem istrazivackih pitanja ili pitanja koja zahtijevaju du-
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blje i detaljnije promisljanje, razmatranjem i procjenom valjanosti teza
i sl. Za istrazivaCko ucenje karakteristicno je i to da ucenici ne sjede
¢elno, veé u parovima, skupinama, samostalno ili pak za okruglim sto-
lom za kojim raspravljaju o razlicitim temama. Kako isticu Nemeth-Jaji¢
i Milinovié-Hrga (2018: 44), ,radeéi na zadatcima u skupinskome radu,
ucenici su ujedno upuceni na razmjenu misljenja, dogovaranje, uskla-
divanje svojih zamisli, Sto omogucuje razvoj komunikacijskih vjestina.”
Vazno je pritom da ucenici razli¢itim metodama poucavanja postignu i
ostvare dubinsko znanje i vjestine koje ¢e im pomoci u buduénosti.

Prema svemu navedenome, lako je zakljuciti da je istrazivacko uce-
nje nuzno ukljucivati u nastavnu praksu. To istiCu i Kuhlthau, Manitotes
i Caspari navode i da je istrazivacko ucenje jedno od mogucih rieSenja
za motivaciju danasnjih ucenika jer ,zahtijeva integriranje sadrzajnih po-
drucja i primjenu vjestina u autenticnu kontekstu ucenja” (2018: 26).
Rosandi¢ takoder navodi da problemska nastava pokrec¢e ucenikovu
aktivnost te ucenike moze dovesti da propitkivanja etickih i drustvenih
pojava (2002: 488). Od istrazivackoga ucenja trebali bi imati koristi i
ucenici i nastavnici. Kako naglasavaju Marschall i French (2018: 9), to
ne znaci da svaki nastavni sat treba biti utemeljen na istrazivanju, veé
nastavnici trebaju biti sposobni procijeniti kada bi istrazivacko ucenje
ucenicima moglo olakSati napredovanje i potaknuti ih na bolje poveziva-
nje tema. Treba nakraju istaknuti da se program medunarodne mature
(International Baccalaureate) temelji na dviema vrstama pristupa — istra-
ZivaCkome ucenju i konceptualnome radu, stoga se u nastavku rada
istiCu razlozi prednosti kombiniranja upravo tih dvaju suvremenih pristu-
pa nastavi.

ISTRAZIVACKO UCENJE U KONCEPTUALNOME PRISTUPU

Konceptualni pristup temelji se na trima znacajkama — ¢injeni¢no-
me znanju, konceptima i vjeStinama, medu kojima treba postojati siner-
gija. Upravo Cinjenice i vjeStine predstavljaju temelj za razvoj i dublje
shvacanje koji motiviraju ucenike na istrazivanje te uocavanje uzoraka
i veza izmedu novoga i veé steCenoga znanja, a takoder im omogucu-
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ju da nauceno lakSe i brze primijene u novim situacijama (Bransford i
dr. 2000: 16-17). Iz navedenoga lako se moze zakljuciti da je najjed-
nostavniji nacin da ucenici znanja povezu na dubljim razinama upravo
istrazivanje. UCenici tako, potpunom ili djelomi¢nom istrazivaCkom me-
todom, dolaze do novih spoznaja koje medusobno povezuju. Takav na-
¢in rada ne zahtijeva od u€enika predznanje iako svaki ucenik od najra-
nije dobi dolazi do odredenih spoznaja, nije odvojen od poucavanja, nije
tek odredeni izvannastavni projekt, veé se istrazivackim ucenjem, koje
je Cesto djeci urodeno, povezuju znanja i otkrivaju koncepti, Sto olaksa-
va njihovo razumijevanje.

Istrazivacko u€enje u konceptualnome pristupu moze se organizira-
ti na viSe nacina. Prema Short (2008), kako je ve¢ navedeno, organizira
se u sedam faza: kretanje od poznatoga, pronalazenje pitanja za istra-
Zivanje, stjecanje novih perspektiva, obraéanje paznje na razlicitosti,
dijelienje naucenoga, planiranje novih istrazivanja i poduzimanje promi-
Sljenih novih koraka. Marschall i French (2018) malo su preinacile te
korake pa su, prema njima, sljedeCe faze toga kombiniranoga pristupa:
ukljuCivanje ucenika (priprava, motivacija), fokusiranje, istrazivanje, or-
ganizacija, generalizacija, prijenos znanja i refleksija. Bitno je naglasiti
da se istrazivacki krug koji autorice navode moze dogoditi tijekom jed-
noga nastavnoga sata ili niza nastavnih sati ovisno o nastavnoj jedinici.
Takoder, u jednoj nastavnoj temi moze postojati viSe istrazivackih kru-
gova. Jednako tako svaki nastavni sat ne treba imati sve dijelove istra-
ZivaCkoga kruga, ali svaka nastavna tema treba imati sve faze istra-
Zivackoga kruga. S obzirom na sve navedeno, u nastavku se ukratko
objasnjavaju svi koraci vodeni istrazivackim krugom Marschall i French.

Prvi korak u nastavnome procesu jest motivacija ucenika koja se
postize emocionalnim i intelektualnim angaziranjem kako bi se prisjeti-
li predznanja koje posjeduju. Ovaj je korak potreban kako bi se ucenike
potaknulo da se zainteresiraju za temu te kako bi ju samim time Zeljeli
viSe istrazivati. U drugome koraku ucenici se trebaju fokusirati na glav-
ne koncepte (makrokoncepte i mikrokoncepte) te na ¢injeni¢no znanje
koje ¢e se tijekom toga nastavnoga sata ili sljedeéih nekoliko nastav-
nih sati razvijati (Marschall i French 2018: 29-31). TreCi je korak istra-
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Zivacki. To je vrileme kada ucenici istrazuju Cinjenice, odredene studije
slucaja i vjestine te ih pokuSavaju povezati s konceptima teme. Istra-
Zivanja se mogu provoditi samostalno, u paru ili skupini (Marschall i
French 2018: 29-31). Cetvrti korak predstavlja organiziranje razmislja-
nja na objema razinama, i ¢injeni¢noj i konceptualnoj. U tome procesu
ucenici se sluze razlicitim materijalima i grafickim prikazima s ciljem
da pronadu odredene slicnosti ili razlike medu istrazenim, a sve kako
bi im bilo lakSe stvoriti generalizacije. Osim toga, ucenici prepoznaju i
analiziraju vjestine medu njima u kontekstu istrazZivanja. Peta je faza
mozZda i najbitnija za konceptualni pristup jer u njoj ucenici trebaju dodi
do generalizacija koje ¢e im kasnije pomoc¢i da steCena znanja mogu
iznijeti u stvarni svijet. UCenici trebaju povezati sve Sto su prethodno
proucavali — i ¢injenice i vjeStine — kako bi ih povezali konceptima, a u
tome im mogu pomoci materijali i grafiCki organizatori iz prethodne faze
(Marschall i French 2018: 29-33). Sesti se korak ne moZe dogoditi ako
ucenici nisu samostalno dosli do generalizacije. Cilj je konceptualnoga
ucenja da ucenici nau¢eno mogu prenijeti u nove prostore i to upravo
preko generalizacija. U ovome koraku ucenici mogu testirati valjanost
generalizacija, ali nije nuzno da se to uvijek dogodi tijekom nastavnoga
sata. Ponekad ¢e se to dogoditi u nekoj drugoj nastavnoj temi ili Cak i
izvan ucionice. Posljednji korak jest refleksija iako treba naglasiti da se
ona odvija tijekom cijeloga istrazivackoga procesa. Bitno je da ucenici
promisljaju o svojim postupcima, moguéim promjenama i poboljSanjima
svojih vjestina i znanja (Marschall i French 2018: 29-35). To je jedan od
nacina kojima se pojaCava autonomija ucenika te oni tako preuzimaju
odgovornost za svoje ucenje, donose odluke i aktivno sudjeluju u obli-
kovanju vlastitoga obrazovnog procesa.

ISTRAZIVACKO UCENJE | KONCEPTUALNI PRISTUP U NASTAVI
HRVATSKOGA JEZIKA

Istrazivacko ucenje u konceptualnome pristupu prikazuje se na
metodickim postupcima i nastavnim aktivnostima ponajviSe iz podrucja
knjizevnosti i stvaralastva u nastavi Hrvatskoga jezika. Treba naglasi-
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ti da je prije razrade teme ili nastavnih sati bitno odrediti naslov teme,
konceptualnu le€u, podrucja istrazivanja, sadrzaj (Cinjenice i mikro-
koncepti), generalizacije do kojih ucenici trebaju doci, usmjeravajuca
pitanja, vjestine, zakljuni zadatak te obrazovna iskustva (Erickson i
dr. 2007). Tek nakon toga nastavnik moze prijeCi na istrazivacki krug i
organizirati nastavne jedinice unutar teme. U ovome radu ponudene su
samo jedna do dvije aktivnosti za svaku fazu istrazivaCkoga kruga.

Prvi korak istrazivackoga ucCenja u konceptualnome pristupu jest
ukljucivanje ucenika. Kako bi se ucenike motiviralo, odnosno pripravi-
lo za nastavno gradivo, bitno im je ponuditi zadatke ili vjezbe koji ¢e u
njima pobuditi zanimanje i Zelju za istrazivanjem. Primjerice, moguce
je ucenicima dati jednostavnu recenicu poput ,Roman prikazuje stvar-
nost.” nad kojom ¢e se zasigurno zamisliti i promisljati o svojim trenu-
tacnim spoznajama o toj izjavi, mozda kako je opravdati ili osporiti, ili
pak samo o tome koje su romane dotad Citali. Kako bi ucenici prikaza-
li svoje stajaliSte na pocCetku teme, nastavnik moze izraditi vrijednosnu
os i staviti je na vidljivo mjesto u ucionici te ¢e na njoj ucenici obiljeziti
svoju razinu slaganja s tvrdnjom od , potpuno se slazem da roman prika-
zuje stvarnost” do ,uopcée se ne slazem da roman prikazuje stvarnost”.
Osim toga, ucenici na listiCe zapisuju svoje tvrdnje te ih lijepe na onaj
dio osi koji je najblizi njihovu misljenju. Nakon toga moze uslijediti razgo-
vor tijekom kojega ucenici raspravljaju o svojim tvrdnjama i potkrepljuju
ih trenutacnim argumentima. Polozaj ucenickih listi¢a tijekom rada na
temi moze se mijenjati ovisno 0 promjenama razmisljanja ucenika i ovi-
sno o stvaranju novih zakljuCaka. Jednako tako moguce je izraditi pot-
puno novu liniju na kraju obrade teme, Sto bi omogucilo ucenicima da
uoce razlike u svojem nacinu razmisljanja na pocetku i na kraju bavlje-
nja temom. Preporuka je da se os s ucenickim listi¢ima nalazi tijekom
cijele teme na vidljivu mjestu unutar ucionice kako bi ucenike poticala
na razmisljanje.

Nakon priprave ucenika za temu slijedi fokusiranje na makrokon-
cepte i mikrokoncepte te na pocetno istrazivanje Cinjenica. Jedan od
mogucih nacina organizacije ovoga koraka jest Frayerov model koji je
vrlo prikladan za stvaranje pocetnih predodzaba o odredenim pojmovi-

58



Marija Vukovi¢ Cuk HRVATSKI, god. XXII, br. 2, Zagreb, 2024.

ma. UCenici mogu u skupini ili paru veliki list papira podijeliti na Cetiri
jednaka dijela, a u sredinu napisati pojam koji istrazuju, primjerice per-
sonifikaciju, perspektive, roman, komunikaciju i sl. U¢enici za istraziva-
nje mogu dobiti nastavne listie koje izraduje nastavnik, mogu se kori-
stiti udzbenikom ili ih se moze usmijeriti na edukativni mrezni sadrzaj.
U gornji lijevi kut Frayerova modela navode definiciju personifikacije,
perspektive ili drugoga pojma koji istrazuju, u gornji desni kut navode
obiljezja toga pojma, u donji lijevi kut navode primjere, a u donji desni
kut navode sve ono Sto nije primjer pojma koji istrazuju. To je izvrstan
nacin pripreme ucenika za novi sadrzaj koji ¢e istrazivati u sljede¢im fa-
zama. Nadalje, jos jedna prakticna metoda kojom ¢e ucenici jednostav-
nije shvatiti koncepte jesu konceptualne liste. UCenike se moze uputiti
u dva mikrokoncepta koja se istrazuju u temi te im ponuditi odredeni
broj rijeCi koje se mogu povezati s tim konceptima. Njihov je zadatak
razvrstati ponudene rijeCi u dva razliCita stupca tako da odgovaraju po-
nudenim konceptima. Osim toga, starijim uCenicima zadatak se moze
i otezati, tako da samostalno pokuSaju opisati mikrokoncepte sa Sto
viSe pridjeva ili pak da na temelju ponudenih rijecCi zakljuce o kojim se
konceptima radi.

Kako bi ucenici dobro povezali Cinjenice s konceptima, u trecoj
fazi istrazuju jako puno ¢injenica te ih usmjerujuéim pitanjima povezu-
ju s konceptima. UCenicima se mogu dati razliiti materijali, tekstovi,
udzbenici, vizualni predlosci, mrezni izvori, mogu se dovesti govornici
ili sami mogu eksperimentirati (Marschall i French 2018: 139). Primje-
rice, u srednjoj sSkoli ucenici moraju jako dobro razumijeti teorijsko poj-
movlje vezano uz poeziju kako bi poslije samostalno mogli analizirati i
interpretirati lirske tekstove. Razred se moze podijeliti u tri ekspertne
skupine jednakoga broja metodom spajalice. Svaka skupina dobije svo-
ju istrazivacku temu. Primjerice, prva skupina istrazuje temu i motive
pjesama, druga skupina istrazuje kompoziciju pjesama, a trec¢a pjesni-
Cki jezik. UCenici u skupinama izdvajaju biljeSke i najbitnije informacije
koje ¢e poslije prenijeti drugim skupinama. Nakon odredenoga vremena
tvore se nove skupine. Iz svake ekspertne skupine jedna osoba i¢i ¢e u
novu skupinu koja ¢e se sastojati od tri Clana triju razliCitih ekspertnih
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skupina. Svaki ¢lan nove skupine treba istrazeno teorijsko znanje pre-
nijeti drugim ¢lanovima. Kako ne bi ostalo samo na teorijskom znanju,
nove skupine usmjerujemo pitanjem u kojemu se nalazi koncept stila:
»-Pomazu li temeljni lirski pojmovi u razumijevanju stila odredenoga pje-
snika? Obrazlozite odgovor. Kako biste znanje koje ste primili od drugih
skupina mogli primijeniti u interpretaciji pjesnikova stila?” U ovome ko-
raku dolazimo do Cetvrte faze, odnosno organizacije ili uopéavanja, jer
ucenici tada dolaze do zaklju¢aka pa razmjena znanja ne ostaje samo
na reprodukciji i pasivnome slusanju. Kada su skupine doSle do novih
zakljuCaka, odvija se razredna rasprava. Bit je konceptualnoga ucenja
da razmjena znanja ne ostane na sluSanju, ve¢ da se potakne ucenike
na dublje promisljanje i sinergiju znanja, koncepata i vjestina, a to je
ujedno razlog zasto im se zadaju dodatna pitanja.

Osim navedenoga primjera organizacije ili uop€avanja koji se odvio
prezentiranjem i razgovorom, taj se korak moZze primijeniti i uporabom
grafickih organizatora te slikovnih ili auditivnih materijala. U¢enici mogu
izraditi konceptualnu mapu sa svim potrebnim dijelovima za razumijeva-
nje strukture lirske pjesme. Kako bi razumjeli znacenje koncepta struk-
ture, sve Sto su prije toga usvojili od svojih kolega unose u konceptual-
nu mapu. Nakon toga mogu im se postaviti pitanja: ,Moze li pjesma biti
bez teme?”, ,Bez kojega bi strukturnoga dijela pjesma mogla biti da i
dalje ima smisla?”, ,Cime pjesnici izraZavaju svoju kreativnost?” Uge-
nici navedena pitanja mogu istrazivati na konkretnim primjerima pjesa-
ma te dolaziti do zaklju¢aka. Cilj je konceptualnih pitanja i pitanja za
raspravu poticanje ucenika na povezivanje i stvaranje sinergije medu
istrazenim cinjenicama i konceptima koji ih dovode do sljedece faze u
istrazivackome krugu. Ucenici ne mogu ostati pasivni pred ovom vrstom
pitanja jer ih provociraju na kriticko razmisljanje. To nas ujedno dovodi
do stvaranja generalizacija, Sto je Sesti korak u istrazivaCkome ucenju
u konceptualnome pristupu.

Koristenje konceptualnih pitanja iz prethodnoga zadatka moze do-
vesti ucenike do generalizacija. UCenicima se moze pomo¢i pri stva-
ranju generalizacija tako da im ponudimo jedan dio reCenice, dok do
drugoga trebaju do¢i samostalno, u paru ili u skupini. Jedan je takav pri-
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mjer ,Pjesnici izrazavaju svoju kreativnost ", dok
je moguca generalizacija ,Pjesnici izraZzavaju svoju kreativnost stilom i
strukturom pjesme.” u temi u kojoj se istrazuju kreativnost, stil i struk-
tura. Generalizacije se mogu pisati na jedan veliki zajednicki list papira,
tako da svi ucenici imaju pristup njima. Nakon Sto se napiSu, potrebno
ih je komentirati. Bit je da ucenici, koristeéi se konceptima i samostal-
no istrazujuci gradivo, povezu sve Cinjenice i koncepte. Na taj ¢e nacin
duze zadrzavati znanje i moci ¢e ga primijeniti u novim kontekstima.

Prijenos ili transfer znanja korak je u konceptualnome ucenju u ko-
jemu ucenici trebaju biti sposobni nau¢ena znanja i vjestine zahvaljujuci
konceptima prenijeti u druga podrucja nastave i stvarnoga zivota. Mnos-
tvo je nacina na koje se to moze provesti u nastavi. UCenici mogu do-
kazati generalizaciju ,Kreativnost pisca vidi se u strukturi lirskoga tek-
sta.” time Sto ¢e to provjeriti i dokazati na novim lirskim tekstovima koje
dotad joS nisu proucavali. Najbolje bi bilo u¢enicima ponuditi potpuno
razliCite lirske tekstove — sonete, ode, pjesme slobodnoga i vezanoga
stiha na kojima bi trebalo istraziti pjesnikovu kreativnost. Nadalje, to se
moze dokazati time Sto ¢e svaki ucenik dobiti zadatak izraditi novi lirski
tekst pazeci na dijelove strukture lirskoga teksta i vodeci se svojom kre-
ativnosSc¢u u tome projekthome zadatku. Nakon toga uoCavaju slicnosti
i razlike medu svojim tekstovima, ali i medu drugim lirskim tekstovima
koje su proucavali na satu. Na taj nacCin ucenici se mogu okusSati u stva-
ralackome zadatku, a ujedno trebaju iskoristiti znanja o lirskome tekstu,
kreativne vjestine i komunikaciju pisanjem.

lako je u radu navedena kao posljednja faza, refleksija ili promi-
Sljanje odvija se tijekom cijeloga procesa istrazivackoga ucenja u kon-
ceptualnome pristupu jer na taj nacin ucenici mogu bolje upotrebljavati
i povezivati nauceno. U nastavi Hrvatskoga jezika to moze biti vodenje
dnevnika napretka u koji u€enici na pocetku bavljenja temom zapisuju
Sto Zele nauciti o poeziji, tijekom rada na temi zapisuju svoja razmislja-
nja, osvrte i zapazanja o tome na ¢emu trebaju dodatno raditi, a na kra-
ju jesu li to i ostvarili. Osim toga, taj nacin refleksije moze se odraditi
zajedno u razredu na velikim listovima papira na koje ucenici zapisuju
svoje komentare i postavljaju pitanja s mogué¢im nedoumicama. Jedna-
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ko tako, ve€ uvrijeZzene izlazne kartice mogu se upotrijebiti na kraju sva-
ke nastavne jedinice s razlikom da se sljedeéi sat obvezno komentiraju
i da sluze napretku ucenika.

ZAKLJUCAK

Istrazivacko ucenje intuitivno je svakomu Covjeku i prisutno je od
najranijih faza ljudskoga razvoja. Ipak, povijesno gledano, obrazovni su-
stavi tijekom stoljeCa mijenjali su prirodne sklonosti kako bi ucenike
usmijerili prema reproduktivnome ucenju, stavljajuc¢i naglasak na ponav-
ljanje i pamcéenje informacija. No, od sredine 20. stolje¢a, zahvaljujuci
doprinosima mnogih didakticara, pedagoga i metodicara, pocela je du-
blja analiza ljudskih obrazovnih potreba. Ova istraZivanja posebno su se
usmijerila na uvodenje novih metoda u obrazovne sustave, pri cemu je
istrazivacko ucenje postalo klju¢na potreba, prvo unutar prirodoslovnih
predmeta, a zatim i u Sirem podrucju obrazovnih disciplina.

Hrvatski obrazovni sustav, na Celu sa Zagrebackom metodickom
Skolom, kritiCki je prihvacao, istrazivao i primjenjivao nove metodicke
prakse u obrazovnome sustavu. Zahvaljujuci istraZivanjima i radovima
hrvatskih znanstvenika, ponajprije Rosandi¢a, Poljaka, Kaji¢ i Pandzica,
problemski odnosno istrazivacki pristup bio je prisutan u hrvatskome
Skolstvu jos od 70-ih godina 20. stolje¢a, ¢ime je iSao ukorak s europ-
skim promjenama u obrazovanju. Vaznost ovoga pristupa omogucuje
ucenicima bolje razumijevanje knjizevnih tekstova, a samim time i lak-
Su primjenu stecenoga znanja u razliitim Zivotnim kontekstima i disci-
plinama. U isto vrijeme, 70-ih godina 20. stoljeca, u svijetu se istrazuju
i mogucnosti konceptualnoga pristupa obrazovanju. Glavna je znaCajka
toga pristupa sinteza Cinjenica i vjestina preko koncepata, odnosno uo-
c¢avanje poveznica izmedu postojecega i novoga znanja. Upravo integra-
cija istrazivackoga i konceptualnoga pristupa omogucila bi ucenicima
da svoja znanja i vjesStine razvijaju dubljim razumijevanjem koncepata
¢inedi ih spremnijima za izazove izvan ucionice i za stvarni svijet.

Zakljucci ovoga rada upucuju na to da je nastava Hrvatskoga jezi-
ka, zahvaljujuéi naporima mnogih stru¢njaka, pogodna za implementa-
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ciju istrazivackoga i konceptualnoga pristupa. Predlozene su konkretne
aktivnosti i metode koje mogu olaksSati primjenu tih pristupa u nastavi
knjizevnosti. Ostavlja se prostor za daljnja istrazivanja, posebno u kon-
tekstu drugih dviju sastavnica Hrvatskoga jezika — hrvatskoga jezika i
komunikacije te kulture i medija.
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SUMMARY

The paper explores the possibilities of introducing inquiry-based learning and
a concept-based approach into Croatian language teaching, offering methods
and teaching activities suitable for their easy integration into the teaching
process. It also provides an overview of the origins of inquiry-based learning
worldwide, as well as its emergence and development in the Republic of Cro-
atia. Additionally, the paper discusses ways to connect inquiry-based learning
and the concept-based approach as two complementary methods that offer
numerous benefits for both students and teachers.

Keywords: concept-based approach, Croatian language, inquiry-based lear-
ning, interdisciplinarity, modern teaching.
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