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Sazetak

S obzirom na to da nastavnici i buduéi nastavnici u svakodnevnom radu i
studiranju koriste digitalne tehnologije (informacijsko komunikacijske tehnologije -
IKT) te da svoje snage u sklopu cjelozivotnog u€enja moraju usmjeravati prema
postizanju i unapredenju kljuénih kompetencija, za njihovu je identifikaciju i
sistematizaciju moguce iskoristiti teorijski okvir Tehnolo$ko pedagosko predmetnih
znanja (eng. Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK)). TPACK se
temelji na Cinjenici da nastavnici trebaju posjedovati i unaprjedivati svoja
tehnoloSka (Technological), pedago$ka (Pedagogical) i sadrzajna (Content)
znanja (Knowledge) tj. kompetencije koje se medusobno isprepli¢u. Za detaljni
pregled i pojasnjenje potrebnih digitalnih kompetencija nastavnicima i buducim
nastavnicima moguce je iskoristiti postojeCe okvire digitalnih i srodnih
kompetencija poput DigComp, DigCompEdu i Standarda informacijske pismenosti.
Ti su okviri i standardi vrijedna pomo¢ pri planiranju profesionalnog usavr$avanja

svakog nastavnika ili onoga koji se za tu ulogu joS obrazuje i priprema.

Klju€ne rijeci: Digitalne kompetencije, TPACK, Kompetencije nastavnika,

Samovrednovanje, Vrénjacko vrednovanje
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1. Uvod

Digitalna kompetencija jedna je od osam klju¢nih kompetencija za cjeloZivotno
ucenje ,bitnih za gradane za osobno ispunjenje, zdrav i odrziv nacin Zzivota,

zaposljivost, aktivno gradanstvo i socijalnu uklju¢enost®. [1]

,Digitalna kompetencija ukljuCuje samopouzdano, kriticko i odgovorno koristenje
i angazman s digitalnim tehnologijama za ucCenje, na poslu i za sudjelovanje u
drustvu. Uklju€uje informacijsku i podatkovnu pismenost, komunikaciju i suradnju,
medijsku pismenost, stvaranje digitalnog sadrzaja (ukljuCujuci programiranje),
sigurnost (uklju€ujuci digitalnu dobrobit i kompetencije povezane s kibernetiCckom
sigurnosc¢u), pitanja vezana uz intelektualno vlasniStvo, rjeSavanje problema i
kriti€ko razmisljanje*.

Takoder digitalna se kompetencija definira kao ,kombinacija znanja, vjestina i
stavova“. Naime, pojedinci bi trebali razumjeti (posjedovati znanja) kako digitalne
tehnologije funkcioniraju, njihove mogucénosti (vrijednost njihovih u€inaka) i rizike,
te prepoznati pravne i eticke aspekte njihove uporabe. Nadalje, pojedinci trebaju
razviti vjestine pristupa, vrednovanja, stvaranja i upravljanja digitalnim sadrzajem
u svrhu aktivhog gradanstva i socijalne ukljucenosti, suradnje i kreativnog
izrazavanja. Pri koristenju digitalnih tehnologija i sadrzaja pojedinci trebaju
zauzimati refleksivan i kriti€an, ali i znatizeljan, otvoren i napredan stav, te

primjenijivati principe eticnosti, sigurnosti i odgovornosti.

Rastu¢i zahtjevi za cjelozivotnim ucCenjem te potreba za usvajanjem
refleksivnog pristupa ucenju rezultirali su promjenom u nacinu na koji se promislja
o vrednovanju u obrazovanju. Jo§ 1999. su Dochy, Segers i Sluijsmans [2]
postavili temelje za alternativne oblike vrednovanja, medu kojima se posebno
izdvajaju samovrednovanje i vrSnjacko vrednovanje. Samovrednovanje oznacava
proces u kojem aktivnho sudjelujemo u procjeni vlastitog u€enja. [3] Ovaj oblik
vrednovanja pokazao se izuzetno vrijednim u obrazovnoj praksi jer potvrduje
odgovornost za vlastiti napredak, potice dublje razumijevanje vlastitog procesa
ucenja, doprinosi razvoju visih kognitivnih vjestina i osnaZuje sposobnost kritickog
misljenja i rjeSavanja problema. VrSnjacko vrednovanje ukljuCuje uzajamno
vrednovanje medu studentima ili u€enicima, pri ¢emu pojedinci vrednuju rad i

doprinos svojih kolega. Prema Falchikov [4], to je strukturirani proces u kojem
2
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vrSnjaci preuzimaju aktivhu ulogu u vrednovanju jedni drugih. Somerwell [5]
naglasava da vrSnjaCka procjena nije samo oblik vrednovanja, ve¢ i vazan dio
procesa ucenja, jer omogucéuje promatranje i analiziranje tudih pristupa u€enju, Sto
pridonosi razvoju njihovih vlastitih vjestina. Topping [6] definira vrSnjacku procjenu
kao proces u kojem osoba u ulozi u€enika kritiCki promislja, vrednuje i procjenjuje
kvalitetu rada druge osobe iz iste obrazovne razine, Cime se jaCa sposobnost

refleksije i profesionalnog rasudivanja.

U nastavku su prikazani okviri koji pomazu (budu¢im) nastavnicima:

sistematizirati ulogu digitalnih tehnologija u kontekstu cjelovitog skupa
kompetencija nastavnika: teorijski okvir Tehnolosko pedagosko predmetnih
znanja (TPACK), [7]

- identificirati i definirati op¢e digitalne kompetencije potrebne za svakodnevni

zivot i funkcioniranje: Okvir digitalnih kompetencija za gradane (DigComp)
[8]

- identificirati i definirati specificne digitalne kompetencije potrebne u njihovoj
radnoj okolini (nastavhom procesu): Europski okvir digitalnih kompetencija

za obrazovatelje (DigCompEdu) [9] i

- osvijestiti kljuni element (podrucje) digitalne kompetencije koji se odnosi na
informacijsku pismenost: Standardi informacijske pismenosti za obrazovanje

nastavnika. [10]

Pri tome je potrebno naglasiti da svaki od opisanih okvira nema samo znacaj za
nastavnika i njegovu profesionalnu praksu, ve¢ ima veliku vrijednost, odjek i
utjecaj na obrazovanje, znanje, vjestine i stavove te (buducu) profesionalnu praksu
njegovih u€enika. Naime, nacini na koji se digitalne tehnologije i sadrzaji koriste i
stvaraju od strane nastavnika (ne samo na predmetu informatike i srodnim
predmetima, nego na svim ostalim predmetima) trebaju biti primjeri dobre prakse

koje bi trebali usvojiti uenici.
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2. Teorijski okvir Tehnolosko pedagosko
predmetnih znanja (TPACK)

Teorijski okvir TehnoloSko pedagosko predmetnih znanja zasniva se na
Shulmanovom teorijskom okviru pedagosko predmetnih znanja u svrhu opisivanja
naCina kako nastavnici razumiju interakciju izmedu obrazovne tehnologije i
pedagosko predmetnih znanja. Sam koncept TPACK opisan je i razraden u nizu

publikacija, ali najznacajniji doprinos dali su Koehler i Mishra. [11]

U TPACK modelu tri su osnovne komponente ucitelieva znanja: predmetni

sadrzaj, pedagogija i tehnologija prikazane Slikom 1.

Za model su jednako vazni i presjeci izmedu tih glavnih komponenti: pedagosko
sadrzajno znanje (Pedagogical Content Knowledge (PCK)), tehnoloSko sadrzajno
znanje (Technological Content Knowledge (TCK)), tehnoloSko pedagosko znanje
(Technological Pedagogical Knowledge (TPK)) te tehnoloSko pedagosko
sadrzajno znanje (Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK)). [11]

Technological
Pedagogical Content
Knowledge
(TPACK)

Technological . Technological
Pedagogical Tﬁchnciloc?lcal Content
Knowledge LOWIECHS Knowledge
(TPK) (TCK)

Content
Knowledge
(CK)

Pedagogical
Knowledge
(PK)

Pedagogical
Content
Knowledge
(PCK)

Contexts

Slika 1. TPACK teorijski okvir i njegove komponente znanja (reproducira se uz

dopustenje izdavaca, © tpack.org)
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Predmetno sadrzajno znanje (Content Knowledge (CK)) je znanje sadrzaja
predmeta koji nastavnik pouCava i koje u odredenom obujmu njegovi ucenici
trebaju nauciti. Naravno da nije isto pou€ava li se neki sadrzaj u nizim razredima
osnovne Skole ili u srednjoj Skoli, ali sadrzaje koje predaje nastavnik trebao bi
znati na jednoj viSoj razini. Prema Shulmanu [12] ovo znanje podrazumijeva
znanje o konceptima i teorijama, a ukljuCuje i ideje, organizacijske okvire, dokaze,

kao i utvrdene prakse i pristupe za razvoj takvog znanja. [13]

Pedagosko znanje je (Pedagogical Knowledge (PK)) znanje nastavnika o
procesima, praksama ili metodama ucCenja i pouCavanja te obuhvaca, izmedu
ostalog, i cjelokupnu svrhu obrazovanja, njegove vrijednosti i ciljeve. Takoder se
odnosi i na razumijevanje procesa ucenja, vjestine upravljanja razredom,

planiranje nastavnog sata i procjenu znanja.

Kod pedago$ko sadrzajnog znanja (Pedagogical Content Knowledge (PCK)) se
veliki naglasak stavlja na transformaciju nastavne teme za poucavanje koja se
dogada tijjekom njezine interpretacije, nalazenja razli€itih nacina njezine
interpretacije i prilagodavanja instrukcijskih materijala alternativhim konceptima i
prijasnjim znanjima. PCK pokriva samu srz poucavanja, ucenja, kurikuluma,

procjene znanja i izvjeStavanja.

Tehnolosko je znanje (Technological Knowledge (TK)) teSko definirati jer uvijek
postoji moguénost da ée predloZena definicija biti zastarjela. TK unutar TPACK
teorijskog okvira vrlo je blizak definiciji fluentnog znanja informacijske tehnologije
(FITness) koju je predlozio Odbor za informacijsko tehnoloSku pismenost
Nacionalnog istrazivackog vije¢a Sjedinjenih Americkih Drzava. [14] FITness
zahtijeva da osoba poznaje informacijske tehnologije dovoljno Siroko da ih moze
produktivno primijeniti na poslu i u svakodnevnom zivotu, da moze prepoznati
kada tehnologija ima mogucénost unaprijediti ili ometati postizanje ciljeva i da se

kontinuirano prilagodava promjenama u informacijskoj tehnologiji.

Tehnolodko sadrzajno znanje (Technological Content Knowledge (TCK))
predstavlja povijesnu vezu izmedu tehnologije i predmetnog znanja. Napredak u
raznolikim poljima poput medicine, povijesti, arheologije ili fizike poklopio se s
razvojem novih tehnologija. Razumijevanje utjecaja tehnologije na praksu i znanja

pojedinacnih disciplina klju¢an je za razvoj odgovarajuc¢ih tehnoloskih alata u
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obrazovne svrhe. TCK je razumijevanje nacina na koje tehnologija i sadrzaj
medusobno djeluju i ograniCavaju se. Nastavnici trebaju razumjeti koje su
tehnologije najprikladnije za u€enja sadrzaja u njihovim domenama i kako sadrzaj

odreduje ili mozda €ak i mijenja tehnologiju, i obratno.

TehnoloSko pedagosko znanje (Technological Pedagogical Knowledge (TPK))
je razumijevanje kako se poucavanje i u¢enje mogu mijenjati kada se odredene
tehnologije upotrebljavaju na specifiCan nacin. Vecina tehnologije koja je danas u
upotrebi nije hamijenjena za obrazovne svrhe pa je zadatak nastavnika prilagoditi
ih za te svrhe. Stoga TPK zahtijeva progresivnost, kreativnost i otvorenost prema
upotrebi tehnologije, ne kako bi tehnologija bila svrha sama sebi, ve¢ kako bi

unaprijedila u€enikovo u€enje i razumijevanje.

TehnoloSko pedagosko sadrzajno znanje (Technological Pedagogical Content
Knowledge (TPACK)) je zdruzeni oblik znanja koji sadrzava sve tri glavne
komponente (sadrZaj, pedagogiju i tehnologiju). TPACK je temelj ucinkovitog
poucCavanja uz pomoc¢ tehnologije, zahtijeva razumijevanje koncepata primjene
tehnologije, pedagoske tehnike koje koriste tehnologiju na konstruktivhe nacine u
svrhu poucCavanja gradiva, znanje o tome Sto Cini odredene koncepte tesSkima ili
laganima za nauciti te na koji naCin tehnologija moze koncepte prikazati na

drugaciji nacin kako bi se postiglo razumijevanje kod studenata.

Istovremenom integracijom znanja o tehnologiji, pedagogiji i sadrzaju, iskusan

ucitelj koristi TPACK svaki put kada poucava.

Svaka situacija u kojoj se nade nastavnik u razredu jedinstvena je kombinacija
tih triju faktora, i sukladno tome, ne postoji jedinstveno tehnolosko rieSenje koje je
primjenjivo za svakog ucitelja, svaki predmet i nastavni sat. Kvalitetho poucavati
uz pomoc tehnologije tesko je za ostvariti i zahtijeva stalno stvaranje, odrzavanje i

ponovno uspostavljanje ravnoteZze medu trima osnovnim komponentama.

S aspekta tehnologije, to€nije digitalne tehnologije, potrebno je da nastavnici,
izmedu ostalog, budu stalno upoznati s potrebnim kompetencijama te njihovim
razvojem i definicijama. Zbog toga su u nastavku predstavljeni Okviri za digitalne i

srodne kompetencije.
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3. Okviri za digitalne i srodne kompetencije
(buducéih) nastavnika

3.1. Okvir digitalnih kompetencija za gradane (DigComp)

Okvir digitalnih kompetencija za gradane (Digital Competence Framework for
Citizens (DigComp)) je okvir koji je namijenjen za definiranje i sistematizaciju
digitalnih kompetencija opc¢enito za sve osobe neovisno o njihovoj profesiji iili
ulozi, u svim kontekstima i situacijama. Okvirom se identificiraju kljuéne
komponente digitalne kompetencije u pet podrucja i 21 specificnoj kompetenciji
(Slika 2). Nadalje, u Okviru se opisuje osam razina vjestina, primjere znanja,

vjestina i stavova te sluCajeve upotrebe u obrazovnim i radnim kontekstima.
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1.1. Pregledavanje, pretrazivanje i filtriranje podataka,
informacija i digitalnog sadrzaja

Informacijska i i i . .
3 1.2. Vrednovanje podataka, informacija i digitalnog sadriaja
podatkovna pismenost

1.3. Upravljanje podacima, informacijama i digitalnim
sadriajem

2.1. Interakcija putem digitalnih tehnologija

2.2. Dijeljenje informacija i sadriaja putem digitalnih
tehnologija

Komunikacija i suradnja

b4

2.3. Ukljutivanje u gradanstvo putem digitalnih tehnologija

2.4, Suradnja putem digitalnih tehnologija

2.5. Netiquette

2.6.Upravljanje digitalnim identitetom

3.1. Razvoj digitalnog sadrzaja

Stvaranje digitalnog 3.2. Integriranje i ponovna razrada digitalnog sadriaja

sadriaja 3.3. Autorska prava i licence

3.4. Programiranje

4.1. Zagtita uredaja

i 4.2. 7astita osobnih podataka i privatnosti
Sigurnost

4.3, Zastita zdravlja i dobrobit

4.4, Zagtita okoliga

5.1. Rjedavanje tehni&kih problema

- . 5.2. Utvrdivanje potreba i tehnoloskih odgovora
Rjeavanje problema

5.3. Kreativno koristenje digitalnih tehnologija

5.4. Identificiranje nedostataka u digitalnim kompetencijama

Slika 2. DigComp podrucja i specificne kompetencije

Posljednja je inacica DigComp 2.2 [8]i u njoj se daju ,Primjeri znanja, vjestina i
stavova primjenjivih na svaku kompetenciju®. Ti primjeri su posebno usmjereni na

teme relevantne i izazovne za danasnje drustvo od kojih se izdvajaju:

- ,dezinformacije i lazne informacije na druStvenim mrezama i stranicama s
vijestima (npr. provjera Cinjenica i njihovih izvora, lazne vijesti, deep fake-ovi)
povezane s informacijskom i medijskom pismenos¢u

- trend datafikacije internetskih usluga i aplikacija (npr. fokus na to kako se

iskoriStavaju osobni podaci)
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- gradani koji komuniciraju sa sustavima umjetne inteligencije (ukljuCujuci vjestine

povezane s podacima, zastitu podataka i privatnost, ali i eticka razmatranja)
- nove tehnologije poput Interneta stvari (1oT)
- zabrinutost za ekolosku odrzivost (npr. resursi koje trosi IKT)

- novi i nadolazeci konteksti (npr. rad na daljinu i hibridni rad)*

3.2. Europski okvir digitalnih kompetencija za
obrazovatelje (DigCompEdu)

Europski okvir digitalnin kompetencija za obrazovatelje (European Framework
for the Digital Competence of Educators (DigCompEdu)) [9] namijenjen je
,korisnicima na svim razinama obrazovnog sustava, od predskolskog do visokog
obrazovanja i obrazovanja odraslih, ukljuCuju¢i opée i strukovno obrazovanje,
uCenike s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama i neformalne obrazovne
kontekste.“ Okvir je rezultat rasta svijest o tome da su nastavnicima potrebne
specificne digitalne kompetencije kako bi uz pomoc¢ digitalnih tehnologija

unaprijedili obrazovanje i digitalne kompetencije svojih ucenika. [9]

Cilj DigCompEdu okvira je ,pruziti opéi referentni okvir za razvoj modela
digitalnih kompetencija, Sto je od interesa drzavama ¢lanicama EU-a, sustavima
regionalne samouprave, relevantnim drzavnim i regionalnim agencijama,
obrazovnim ustanovama te javnim i privatnim organizatorima profesionalnog

usavrSavanja.”



Varazdinski ugcitelj- digitalni struéni ¢asopis za odgoj i obrazovanje godina 8/broj 18/ 2025.

Profesionalne
kompetencije
obrazovatelja

Pedagoske kompetencije Digitalne kompetencije
obrazovatelja ucenika

UCENIKA

!
snadunie OSNAZIVANJE

Slika 3. Okvir DigCompEdu [9]

U okviru se naglasavaju tri aspekta djelovanja i kompetencija nastavnika a to
su: njihove profesionalne i pedagoske kompetencije te digitalne kompetencije
uCenika koje obuhvacaju 22 temeljne kompetencije podijeljene na Sest Sirih
podrucja (Slika 3).

3.3. Standardi informacijske pismenosti za obrazovanje
nastavnika

Ciljana publika Standarda informacijske pismenosti za obrazovanje nastavnika
su knjizni€ari i nastavnici obrazovnih studija, te studenti obrazovnih studija (bududi

ucitelji/nastavnici). [10]

Njihove su glavne svrhe voditi nastavnike i knjizni€are uciteljskih fakulteta u
razvoju informacijskog opismenjavanja za studente uditeljskog obrazovanja te-
omogucite evaluaciju i ocjenjivanje takvih poduka i nastavnih planova i programa

putem usporednih rezultata.

Nadalje, Standardi imaju za cilj priopciti studentima obrazovnih studija
oCekivanja u pogledu znanja i vjeStina informacijske pismenosti koje su im
potrebne za razvoj i primjenu u njihovom akademskom radu i nastavi prije

stupanja u sluzbu.

Standardi takoder imaju za cilj navesti studente obrazovnih studija da razmotre

kako bi mogli integrirati informacijsku pismenost u svoj buduc¢i nastavni plan i
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program, poducavanje i aktivnosti ocjenjivanja nakon S§to postanu clanovi

uciteljske/nastavnicke profesije.

U Standardima se ,informacijski pismeni student obrazovnih studija (buduci

ucitelj/nastavnik)“ opisuje kao onaj koiji:

1) definira i artikulira potrebu za informacijama te odabire strategije i alate za

pronalazenje tih informacija,

2) locira i odabire informacije na temelju njihove primjerenosti specificnoj

informacijskoj potrebi i razvojnim potrebama ucenika,

3) organizira i analizira informacije u kontekstu specifiCnih informacijskih

potreba i razvojne primjerenosti publici,

4) sintetizira, obraduje i prezentira informacije na nacin koji je primjeren svrsi

za koju su informacije potrebne,

5) procjenjuje diskretne dijelove informacija kao i cijeli proces trazenja
informacija,

gt W ey

3.4.Samovrednovanje i vrSnjacko vrednovanje u
kontekstu promatranih teorijskih okvira

Primjeri integracije samovrednovanja i vrSnjackog vrednovanja u promatrane
teorijske okvire pruzaju uvid u dublje razumijevanja vlastitih digitalnih kompetencija

ucitelja te usmjeravanje daljnjeg profesionalnog razvoja u tom podrudju.

U kontekstu TPACK teorijskog okvira samovrednovanje i vrSnjacko vrednovanje
moze doprinijeti jaCanju svih komponenti okvira kroz sljedece primjere: (i)
tehnolosko znanje (TK) kroz vrednovanje digitalnih alata i njihove primjene u
nastavi, (ii) pedagosko znanje (PK) kroz refleksije o prikladnosti nastavnih metoda,
(iii) sadrZzajno znanje (CK) kroz kriticko promi$ljanje o nacinu prezentacije i obrade
nastavnog sadrzaja te (iv) intersekcije (TPK, TCK, PCK, TPACK) kroz vrednovanje

uskladenosti izmedu tehnologije, pristupa i sadrzaja.
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Sljedeci primjeri prikazuju integraciju samovrednovanja i vrSnjackog
vrednovanja u odredene dimenzije DigComp okvira: (i) informacijska i podatkovna
pismenost kroz procjenu vlastite sposobnosti pronalazenja, vrednovanja i etiCkog
koriStenja digitalnih izvora, (ii) stvaranje sadrzaja kroz kritiCku analizu kvalitete
vlastitih digitalnih proizvoda, (iii) rjeSavanje problema kroz samovrednovanje
vlastitih znanja u rjeSavanju tehnickih i pedagoskih izazova. Primjenom vrSnjackog
vrednovanja uz upotrebu IKT-a, razvijaju se vjesStine digitalne suradnje i

komunikacije.

Samovrednovanje i vrSnjacko vrednovanje u kontekstu DigCompEdu okvira
mozemo promatrati kroz sljedece primjere: (i) vrednovanje ucenja kroz poticanje
koriStenja digitalnih alata za pruzanje i primanje povratnih informacija te za
pra¢enje napretka u€enika, (ii) profesionalni angazman putem poticanja suradnje
kroz vrSnjacko vrednovanje i dijeljenje primjera dobre prakse, (iii) refleksija o
poucavanju kroz razvijanje svijesti o vlastitim snagama i moguéim unaprjedenjima
kroz samovrednovanje. Unutar promatranog okvira, samovrednovanje i vrSnjacko
vrednovanje nisu izolirane kompetencije koje razvijamo ve¢ su one sredstvo s

pomocu kojih razvijamo domene DigCompEdu okvira.

Standardi informacijske pismenosti za obrazovanje nastavnika mozemo
povezati sa samovrednovanjem kroz samostalno prepoznavanje potrebe za
informacijama i vrednovanje njihova izvora kao i promisljanju o eti¢koj upotrebi i
pouzdanosti u nastavhom kontekstu. Standardi dolaze do izrazaja u vrSnjackom
vrednovanju kroz vrednovanje kvalitete informacija koje kolege primjenjuju u
nastavnom procesu Cime se potiCe pedagosSka odgovornost i eticki pristup

poucCavanju.
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4. Zakljuéak

Teorijski okvir TPACK i prikaz relevantnih okvira digitalnih i informacijskih
kompetencija jasno ukazuju na kompleksnost znanja koje se danas ocCekuje od
(buducih) nastavnika. Integracija tehnologije u nastavu ne podrazumijeva samo
tehniCko poznavanje alata, ve¢ zahtijeva duboko razumijevanje medudjelovanja
tehnologije, pedagogije i predmetnih sadrzaja. Upravo ta viSedimenzionalna
priroda znanja, kako je opisuje TPACK model, temelj je ucinkovitog i pedagoski

promisljenog koristenja IKT-a u odgojno-obrazovnom procesu.

Okviri poput DigComp i DigCompEdu dodatno operacionaliziraju navedena
znanja i kompetencije, nudeci smjernice za definiciju, sistematizaciju i sustavan

razvoj digitalnih kompetencija opcéenito i specificno u obrazovanju.

Standardi informacijske pismenosti za obrazovanje nastavnika pak naglasavaju
potrebu za sustavnim (i strateSkim) pristupom pronalazenju, kritiCkim
promisljanjem i vrednovanjem te etiCkom upotrebom informacija, $to je osobito

vazno u digitalnom dobu.

Navedeni okviri i standardi, bitni su posebno u pogledu unaprjedenja znanja
(buducih) nastavnika o primjeni digitalnih tehnologija (IKT-a) u nastavi $to moze
znacajno unaprijediti kvalitetu nastave, omoguciti viSu razinu postizanja odgojno-
obrazovnih ciljeva te potaknuti usvajanje znanja kod ucenika. Samovrednovanje i
vrSnjaCko vrednovanje mozemo promatrati kao temelj za razvoj digitalnih
kompetencija buducih ucitelja/nastavnika u podrucju razvoja vlastitih tehnoloskih i

informacijskih znanja, kao i znanja o ucinkovitoj primjeni tehnologije u nastavi.
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