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POVIJESNI IZVORI OBRAZOVANJA ODRASLIH
U KONTEKSTU DRUSTVENIH PROMJENA

Prilog polazi od spoznaje da u danas prevladavajuéem poimanju obrazovanja odraslih
koje je suzeno na strukovno osposobljavanje, odn. profesionalno ucenje, nema ni najmanjeg
traga tradicionalnog poimanja obrazovanja odraslih koje je povezano sa socijalnim svrhama,
politickim angazmanom i vizijom boljeg svijeta. Autorice u nastavku podsjecaju i analiziraju
ideje Sestorice radikalnih andragoga, koje su u poplavi previadavajuceg obrazovnog diskursa
potisnute na margine andragoskih rasprava. Zajednicke ideje obradivanih autora iskazuju se
u nastojanju da ljudi promijene postojece uvjete Zivota pomocu kolektivnog ucenja i rjesavanja
problema. U takvom obrazovanju je svakodnevno iskustvo bitan izvor ucenja, ali to je iskustvo
potrebno kriticki ,, testirati““ i pojacati u dijaloskim raspravama, studiju i djelovanju. Posebice je
naglaseno aktivno sudjelovanje, refleksija i kriticka analiza drustvenih problema.

Kljuéne rijeci: obrazovanje odraslih, obrazovanje marginalnih skupina, andragozi,
drustvene promjene, povijest obrazovanja, 17. do 20. stoljece

Uvod

Danas u odnosu obrazovanja odraslih i drustvene promjene prevladava reformi-
sti¢ki pristup. MoZemo ga prepoznati u konceptu cjelozivotnog uc¢enja kao prevlada-
vajucoj paradigmi andragoskih rasprava koja proizlazi iz postindustrijskih i globali-
zacijskih teorija druStvene promjene. Cilj obrazovanja je prilagodavanje pojedinca
promijenjenim uvjetima produkcije i razvoju novih tehnologija. Iako se u vezi sa soci-
jalnom povezanos$cu i aktivnim drzavljanstvom navode pojmovi poput jacanja snaga ili
kriti¢kog misljenja, ovi pojmovi ostaju nejasni, jer se znanje ne povezuje s politiCkom
i ekonomskom snagom u drustvu. Murphy s tim u svezi upozorava da se u konceptu 1
politikama cjelozivotnog ucenja u biti radi o fleksibilnom drzavljanstvu i radnoj snazi
koja zadovoljava selektivne interese kapitalisticke politicke ekonomije pod krinkom
jaCanja snaga i progresivnog obrazovanja za sve (Murphy, 2000.: 176).
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Suprotno tome, mi ¢éemo predstaviti povijesnu liniju andragoga koji su Zeljeli
obrazovanjem odraslih obogatiti ne samo one koji imaju koristi od radnika koji se cje-
lozivotno obrazuju za udovoljavanje potrebama trzista, nego ponajprije one ponizene,
zaguSene, nemocne skupine ljudi (siromasne, radnike, seljake, migrante, izbjeglice i
ostale marginalne skupine) kojima bi znanje bilo najpotrebnije za poboljSanje svakod-
nevnih Zivotnih uvjeta.

Ali kada je obrazovanje odraslih postalo vrlo profesionalizirano podrucje, ta nje-
gova tradicija nastojanja za pozitivne promjene drustva bila je odgurnuta na marginu.
U prilogu ¢ée zbog toga biti obradivani obrazovni programi (gibanja, drustva, skole)
temeljnih andragoga koji su se borili protiv nejednakosti, iskori§tavanja, diskriminacije
i Covjeku nedostojnog zivota. U tom smislu vraéamo se u proslost da bismo vidjeli kako
nam razumijevanje temeljnih koncepata i nauka radikalnih andragoga moze pomoci
shvatiti obrazovanje odraslih kao obrazovanje za bolji Zivot — u socijalno-ekonom-
skom, ali i duhovnom i kulturnom smislu, jer sve veca i jednostrana strukovna spe-
cijalizacija uzrokuje osiromasenje na osobnoj, intelektualnoj i duhovnoj razini. Osim
toga, dobro je biti svjestan da u suvremenom globaliziranom svijetu jo§ uvijek postoje
odredene ranjive skupine koje ne sudjeluju u ekonomskom i tehnoloskom napretku i ne
dobivaju ni osnovno obrazovanje i opismenjavanje.

Clanak smo zbog originalnosti i inovativnosti oeva andragogije podijelili u dva
sklopa koji prate slicnu geografsku lociranost i vremensko-povijesnu periodizaciju.
Kod predstavljanja njihovih osnovnih koncepata sluzimo se ponajprije deskriptivhom
metodom, jer obrazovanje odraslih za druStvene promjene, unato¢ dugoj tradiciji, jo$
uvijek nije odgovaraju¢e dokumentirano. Na kraju zakljuéujemo da, bez obzira na razli-
¢ite drustveno-povijesne okolnosti u kojima su zivjeli, mislili i djelovali predstavljeni
andragozi (Coady, Grundtvig, Horton, Komensky, Freire, Gramsci), sve njih spajaju
sli¢ne ideje — demokratizacija i neformalizacija nastavnog procesa, ucenje odraslih iz
vlastitih iskustava, njihovo jacanje, paralelnost promjene s promjenom drustva putem
obrazovanja i sli¢no.

Tradicija radikalnog obrazovanja odraslih na podru¢ju Europe (17.- 20. st.)

Pampaedia

Jan Amos Komensky (1592. — 1670.), autor znamenitog djela Pampaedia, zbog
nemira koji su bili posljedica pobune Ceha protiv Habsburgovaca po¢etkom 17. sto-
ljeca ostao je siroce. Pripadao je protestantskoj zajednici Jedinstvo ceske brace koja je
djelovala protiv plemstva, zauzimala se za nenasilje i solidarnost. Ono §to je naslijedio
od oca, imuénog mlinara, opljackali su mu ugarski vojnici i zbog toga nije nastavio
gospodarske djelatnosti svog oca, nego su ga poslali u skolu. Zavrsio je studij teologije
na sveudilistu u Heidelbergu (Njemacka) i kao uéitelj se vratio nazad u Cesku. Kada
je u Ceskoj doslo do progona protestanata, Komensky je pobjegao u Poljsku. Veéi dio
svog zivota proveo je u progonstvu i bio svjedokom unistavajuéih ratova te razbijenih
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ljudskih zivota (Panek, 1993.). Mnoga njegova djela uniStena su u pozarima, a danas na
podrucju obrazovanja odraslih veliko znacenje ima njegovo djelo Pampaedia.

Iako Komenskog poznajemo ponajprije po njegovim nazorima o obrazovanju
djece, u djelu Pampaedia zagovara tezu potrebe i moguénosti obrazovanja te ucenja
u svim razdobljima ¢ovjekova zivota, posebice u odrasloj dobi. Kao §to je poznato,
Pampaedia je jedna od sedam knjiga njegova najveéeg djela Opce savjetovanje o ure-
divanju ljudskih stvari.

Pampaediu je inspirirao engleski filozof Francis Bacon svojim djelom Novi orga-
non, u kojem on predstavlja induktivnu, empirijsku metodu zakljucivanja (od pojedi-
nacnog prema opcéem) i kako predrasude koje su posljedica pogresnog aprioristickog
deduktivnog (od opceg prema pojedinaénom) zaklju¢ivanja utjeu na loSu organizaciju
¢ovjekova drustvenog zivota (Bacon, 1964.). Pod Baconovim utjecajem Komensky je
u navedenom djelu zamislio koncept univerzalnog obrazovanja s ciljem uciniti covjeka
$to boljim jer je, kao i andragozi, mislio da obrazovanjem i uenjem koje se zasniva
na realnim (a ne metafizickim) ¢ovjekovim potrebama pozitivno pripomaze razvoju i
kultiviranju ¢ovjeka.

Komensky je takoder pod utjecajem Aristotela vjerovao da u razumu nema ni-
¢ega §to prije nije bilo u osjetilima (jednako je mislio i Locke) iz ¢ega je zakljucivao
o harmoniji izmedu fizi¢kih i mentalnih vidika ¢ovjekova zivota. I buduci da postoji
harmonija izmedu physisa i psyché, te bududi da je priroda svakog ¢ovjeka opremila
svim potrebnim dijelovima (rukama, nogama, glavom i tako dalje), vjerovao je da je
univerzalnim obrazovanjem i u¢enjem svatko sposoban razviti svoje potencijale i po-
boljsati se, odnosno postati bolji Covjek, zato jer Covjek pomocéu obrazovanja i uenja
razvija svoje potencijale i postaje opca, cjelovita osobnost (Komensky u Savicevic,
2000.: 130-31).

Ali ideju univerzalnog obrazovanja koja je predstavljala reformu tadasnjeg nacina
obrazovanja mi ljudi ne mozemo ostvariti bez promjene svih segmenata drustva (poli-
tike, religije, obrazovanja, umjetnosti...), svih ljudi (mladih i starih, muskaraca i Zena,
bogatih i siromas$nih, aristokrata i ne-aristokrata) i svih stvari. ,,U Pampaediji Komensky
pojasnjava tri klju¢na pojma: svi, u svemu i u ime sveopéeg obrazovanja. Pod pojmom
‘svi’ podrazumijeva sve narode, staleze, svakog ¢ovjeka bez iznimke. Pod pojmom ‘u
svemu’ podrazumijeva poucavanje o svemu §to covjeka moze napraviti sretnim i pa-
metnim. Pod pojmom ‘sveopce obrazovanje’ podrazumijeva obrazovanje u istini, zbog
koje bi se svatko koji je zavrSio njegovu Skolu znao suprotstaviti razvratu i strasti te
krenuti putem pravednosti® (Savicevié¢, 2000.: 126).! U tome moZemo prepoznati tezu
o paralelnoj promjeni drustva, pojedinca i obrazovanja. Jo$ viSe, glavni pokreta¢ svih
drustvenih i osobnih promjena jednako tako mora biti upravo univerzalno obrazovanje.
Knjige i obrazovanje moraju biti na raspolaganju svima u svim zivotnim dobima, svi
ljudi moraju postati ,,pansofisti.

' U navedenim stajalistima Komenskog mozemo vidjeti neposredan odraz Platonovih i stoickih nacela.
I Platon je posebice u Drzavi (Platon, 1995.) i u vedini ostalih svojih radova nastojao potraziti istinu
pomocu koje bi Covjek zauzdao i nadzirao razarajuée strasti i razvrat.
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Jedan od bitnih uzroka za njegov koncept univerzalnoga obrazovanja i u¢enja koje
bi ljude i drustvo napravili boljim, nedvojbeno je bila drustvena situacija kojoj je Ko-
mensky bio svjedok — neprestani ratovi, okrutnost, siromastvo, nesre¢a. Komensky je
optimisticki i utopijski vjerovao da ée s obrazovanjem otpasti agresivnost, ignorancija,
bezumno traéenje vremena, bezosjecajnost i nedostatak maste kod Ljudi.

Samu strukturu i predaju Pampaedie moramo traziti u prirodnim razdobljima/do-
bima Covjekova Zivota (prenatalno stanje, rodenje i djetinjstvo, djecastvo, adolescen-
cija, mladost, odrasla dob, starost i smrt), a svakom od tih doba pripada odgovarajuca
Skola (8kola rodenja, djecja, djecacka, mladenacka, omladinska skola te s gledista obra-
zovanja odraslih najvaznije — muska Skola i Skola za starce). Periodizacija raskriva da
je Komensky bio uvjeren da ¢ovjek uci cijeli svoj Zivot (¢ime prvi anticipira koncept
cjelozivotnog ucenja) (Vidmar, 1995.) i da je sam Zivot Skola. Cilj obrazovanja u odra-
sloj dobi je stjecanje mudrosti, moralnih vrijednosti i pravilnih stajaliSta prema radu
i zivotu opéenito. Ucenje i obrazovanje odraslih Komensky tako obraduje u funkeciji
Zivota, rjeSavanja zivotnih zadataka, razumnog i suosje¢ajnog ponasanja i postizanja
unutarnjeg mira i sre¢e. Pomo¢ sebi ukazuje na daljnji potez Komenskoga koji je go-
vorio i o pripremi pojedinca na samo-obrazovanje, potrebu da covjek sam sebi postane
Skola, knjiga i ucitelj... S tim ciljem Komensky je uveo metodu samo-razgovora kojom
si svaka odrasla osoba predocava sve dogadaje i u razgovoru sa sobom ih rjesava.>

Pampaedia na taj nacin jo§ danas predstavlja jedno od temeljnih djela teorije
permanentnoga obrazovanja, jer gotovo i nema stvari koju ne bismo mogli prenijeti i
uporabiti u danasnje vrijeme, a Komensky je istovremeno vjerovao da ¢e drustvene i
osobne promjene donijeti upravo obrazovanje i ucenje za sve ljude.

Narodne visoke Skole — Folkehijskole

Idejni otac ljudskih visokih skola Nikolai F. S. Grundtvig (1783. — 1872.) bio je
luteranski pastor, pjesnik, politicar, eminentna li¢nost danske kulture u devetnaestom
stolje¢u. Kao mladi pastor slijepo je slijedio nacela crkve i nije se pretjerano bavio
drustvenim problemima. Ipak, godine sazrijevanja i spoznavanja su njegovo misljenje
temeljito promijenile. Ponajprije su bitnu prekretnicu u njegovom zivotu donijela pu-
tovanja u Englesku, gdje je upoznao sustav djelovanja engleskih $kola (Sveuciliste u
Cambridgeu) koji ga je potpuno obuzeo. Posljedica toga je bila da je potpuno promije-
nio pogled na ljudski Zivot i svijet i istovremeno razvio temeljne odgojne ideje koje su
nadahnule nastanak (danskih) narodnih visokih Skola (folkehtjskole). Namjena njego-
vih Skola nije bila da ljudi obrazovanjem steknu visi druStveni status, nego da se vrate
na isto drustveno mjesto i da uz to budu prosvjeceniji, Sire obrazovani i odgovorniji.

Grundtvigove obrazovne ideje temeljile su se na ideji prosvije¢enog drzavljanina
i uvodenju demokratskog razmisljanja medu dansko stanovnistvo. Glavni utjecaj na
njegovu demokratizaciju obrazovanja imali su francuski prosvijetitelji i jedan od naj-
vaznijih medu njima J. J. Rousseau sa svojim djelom Emil, u kojem ucitelj Jacques

2 Sto jo¥ jednom ukazuje na vezu sa stoicima koji su takoder preporugivali izvodenje samopreispitivanja.
Metoda introspekecije im je pomagala kod transformacije osobnosti, odnosno pri neprestanom pobolj$anju

i samo-ucenju (Seneca, 2004.).
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svog ucenika Emila vodi kroz razli¢ite stupnjeve nastavnog procesa, prilagodenog dobi

i time njegovim sposobnostima. A glavna poruka uc¢enja Emila je pravilno oblikovanje

njegova karaktera i pravi pogled na zivot (Rousseau, 1966.).

Ali Grundtvig je iSao dalje od Rousseaua i ostalih prosvijetitelja, jer je nastojao
stvoriti Skolu za narodno prosvjeéivanje koja bi omogucavala obrazovanje u svim fa-
zama ljudskog Zivota (Rousseau je ponudio ucenje do 18. godine, do susreta Emila
sa Sofijom i oblikovanja ljubavno-obiteljskog Zivota). Vjerovao je da covjek potpuno
sazrije i razumije sebe, ostale i svijet tek u odrasloj dobi, tj. poslije 18. godine starosti
— tek tada se mozak, tijelo i osjecaji medusobno usklade i covjek pocinje biti svjestan
odgovornosti koju ima spram vlastitog Zivota, obitelji i drzave.

Glavna toc¢ka Grundtvigove ideje obrazovanja kao prosvjecenja je budenje, pro-
budivanje, ¢ime je oznacavao ozivljavanje i stimulaciju zivota koja mora postojati u
svakom ljudskom bicéu. 1z tog razloga mora se u njegovoj cjelozivotnoj i opceljudskoj
Skoli za odrasle raditi na svim problemima i svim temama koje se odnose na ¢ovjeka,
a pritom glavnu rije¢ imaju ,,ziva rije¢” i zivotna iskustva u suprotnosti s uenjem iz
knjiga i udzbenika koji ne mogu ponuditi prave stvaralacke i konstruktivne impulse
(Lawson, 1993.). ,,Knjige su mrtve, iako bi bile napisane i prstima andela, i mrtvo je
sve znanje koje ne nalazi odgovora u zivotu ¢itatelja* (Savicevié, 2000.: 148). Zbog
toga su i ucitelji morali odraslim osobama znati prenijeti duh predmeta jednostavnim,
iskrenim, zanesenim i istovremenim kriticnim jezikom.

Grundtviga su u zivotu zanimala posebno Cetiri podrucja, Cetiri pitanja, Cetiri iza-
zova koje je predstavio u svojoj Skoli za odrasle:

a) Vjerovanje i znanje. Grundtvig se kao pastor pitao o prirodi i buduénosti ¢ovjeka
i Zivota. Buduéi da mu na to pitanje nisu znali dati zadovoljavajuéi odgovor ni
teologija niti filozofija, okrenuo se i prema filozofskom idealizmu kao crkvenom
dogmatizmu?® i Zivot pokusao izraziti kroz poeziju;

b) Povijest. Samo kroz povijest moZemo spoznati ponasanje ¢ovjeka i zato je povi-
jest izvor, bit i glavni kriterij ljudskog znanja. Povijest je temelj obrazovanja i zna-
nosti koja utjece na sve ostale znanosti. Inace je u Grundtvigovoj $koli za odrasle
povijest, osim danskog jezika i pjevanja, jedan od tri temeljna predmeta, a ostali
su bili prilagodeni potrebama ucenika;

¢) Nacionalni osjecaji. Otpor prema velikim napada¢ima — posebice Nijemcima
— argumentirao je pozivanjem sunarodnjaka svih drustvenih staleza na usmjerenje
prema intelektualnom i kulturnom Zzivotu, zato su u skoli ucili danski jezik, knji-
Zevnost, povijest, mitologiju, navike i kulturu. Skolski kurikulum je imao zadacu
revitalizirati samosvijest danskog naroda, poticati domovinski odgoj i pojedince
osposobljavati za medusobnu suradnju. Grundtvig je naime u skladu s kr§¢anskim,
stoickim i prosvjetiteljskim humanizmom vjerovao da nas ,,nase cjelokupno isku-
stvo uci da onaj koji ne voli svoje bliznje susjede, nec¢e voljeti ni daljnje i onaj

0g toga je doSao u spor s tadasnjim crkvenim vlastima koje su zabranile objavljivanje njegovi ela.
*  Zbog toga je dog D danjim crkvenim vlastima koj branile objavljivanje njegovih djel
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koji ne voli svoj narod, nece voljeti ni sve ljude™ (Manniche, u: Savi¢evi¢, 2000:
144). Za Grundtviga ljudskost naime nije bila apstraktna kategorija, nego nesto
prakti¢no i Zivotno, $to se manifestira u ljubavi prema bliznjemu;

d) Skola za Zivot protiv $kole smrti. Pod §kolom smrti je mislio na latinsku $kolu u
kojoj se poucavalo na latinskom jeziku, bavilo se nezivotnim temama i vladale su
stare metode drila, u¢enja katekizma napamet i usmjeravanje na detalje (Lawson,
1993.). Suprotno tome, obrazovanje Skole za Zivot proizlazi iz vitalnosti danskog
naroda, a znaci razumijevanje i inspiraciju njegovih zelja te se opcenito usredo-
toduje na smisao Zivota. Zivot sim je za Grundtviga bio najveéa $kola koja je
postavljala pitanja, dileme, izazove, probleme, na koje je njegova Skola za zivot
pokusavala odgovarati zivom rijeci, iskustvima, osjecajima i voljom. To razumije-
vanje zivota odvija se u zajednici s ostalima, jer iskustva pojedinca nisu dovoljna
za jasno razumijevanje Zivota — ali do kojeg ne dolazimo jednom zauvijek, nego
je to cjelozivotni proces, kao $to su i obrazovanje i ucenje proces koji predstavlja
napredak.’ Obrazovanje, naime, pripomaze vecoj kvaliteti Zivota pojedinca i za-
jednice.

U njegovoj narodnoj skoli vladali su ljudski, topli, jednakopravni i gotovo obitelj-
ski odnosi — kako izmedu ucenika i ucitelja, tako i medu samim ucenicima, medu sta-
rima i mladima, medu imuénijima i manje imué¢nima (Kulich, 2002.),° buduéi da svaki
obican Covjek, seljak ili radnik mora imati pravo na obrazovanje kojim si poboljsava
kvalitetu zivota — i to neposredno, razumijevanjem uvjeta u kojima dobiva svoj urod ili
uzgaja stoku, kao i posredno — kao drzavljanin neke drzave koji u odnosu na nju ima i
prava i duznosti.’

Sloboda, jednakopravnost i jednake moguénosti za obrazovanje i dobar zivot za
sve glavni su uvjeti razvoja covjekovih sposobnosti, razvoja svijesti pojedinca i naroda
te razvoja prakse i ostvarivanja gradanskih prava. Grundtvig je jednostavno Zelio da se
u njegovim narodnim $kolama susrecu jednostavni ljudi, medusobno razgovaraju i uce
jedan od drugog, da bi to bila kao neka vrsta kooperacijskog pokreta, odnosno drustva.
Ova drustva bi se temeljila na nacelu drugarstva i zajednistva; kod odluc¢ivanja o bitnim
stvarima svaki ¢lan je imao jednak utjecaj. Ukratko, Grundtvig si je svojom visokom
narodnom skolom postavio iznimno ambiciozan cilj — prosvjecivanje zivota covjeka i
drustva opéenito, koje nam je nedvojbeno potrebno i danas.

Navedeno podsjeca na ideju ljubavi prema kr§¢anskom opéinstvu svih ljudi, kao i na stoi¢ku ideju sedam
koncentri¢nih krugova (na koju bi Grundtvig mogao doéi ¢itanjem Rousseaua koji se jako oslanjao na
stoike) prema kojoj smo u unutarnjem krugu mi sami, potom nasi najblizi rodaci, daljnji rodaci, susjedi,
sugradani, sunarodnjaci i na kraju svi ljudi — ljubav se $iri iznutra prema van.

Skola za Zivot potjece iz koncepta obrazovanja i uGenja Platona te Aristotela &ija je bit da opée obrazovanje
pripomaze tome da ¢ovjek bolje razumije svijet oko sebe i svijet u kojem Zivi.

I krs¢anska religija je bila dio $kole, ali ne kao institucionalizirana, nego kao ziva realnost koja se odvija
u cijeloj povijesti zapadne civilizacije. Grundtvig je vjerovao da religija mora proizlaziti iz osobnog
iskustva covjeka.

Skola koja je prvotno bila namijenjena seljacima, osim opéeg obrazovanja nudila je instrukcije iz
poljoprivrede i obrazlozenje socijalnih i politickih problema.
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Organski intelektualci

Voditelj talijanskoga radni¢koga pokreta i suosnivac talijanske Komunisti¢ke par-
tije, pisac marksistickih djela o filozofiji prakse, civilnom drustvu i intelektualcima,
Antonio Gramsci (1891. — 1937.) rodio se u malom mjestu na otoku Sardinija, u najsi-
romasnijem predjelu Italije. Gramsci je bio izvanredno darovit student i zato je medu
ostalim dobio stipendiju koja mu je omogucavala studij knjizevnosti na torinskom sve-
ucilistu. Ondje je dosao u dodir s potpuno drugim svijetom nego $to ga je poznavao
kod kuce. Torino je bio u sredistu procesa industrijalizacije, velika poduzeéa su na
veliko zaposljavala siromasno stanovni$tvo iz juznih predjela Italije koji su se selili na
sjever u zelji za boljom zaradom. To je i vrijeme nastanka sindikata i prvih socijalnih
konflikata koji su se pojavljivali iz eksploatatorskog odnosa poslodavaca. Gramsci se
vrlo brzo ukljucio u socijalisticke krugove. Zadrzao je i blizak kontakt s emigrantima
iz Sardinije i vlastitom kulturom. Ta i njegova rana iskustva sa siromastvom pomagala
su mu oblikovati pogled na svijet i bila povodom za njegovo uclanjivanje u veliku tali-
jansku komunisti¢ku partiju. U studenom 1926. godine uhitila ga je faSisticka policija
i zatvorila u zloglasni rimski zatvor Regina Coeli.® U zatvoru se njegovo zdravstveno
stanje s godinama osjetno pogorSavalo, sve dok nije u 46. godini, 1937. godine umro,
nedugo nakon izlaska iz zatvora.

Djela koja je Gramsci napisao u fasistiCkim zatvorima izasla su poslije rata. Cijeli
ciklus obuhvaca vise od 60 djela. Ova su djela poznata pod imenom Zapisi iz zatvora
i sadrze povijesni razvoj nacionalisticke, socijalisticke misli s idejama marksizma, kri-
ticke teorije 1 obrazovne teorije koje mozemo sazeti u sljede¢im tockama:

a) Politika kao obrazovanje. Svoje razumijevanje politike kao obrazovanja razvio je
u okviru koncepta hegemonije. Kapitalizam odrzava kontrolu, kako kaze Gramsci,
ne samo preko nasilja i politi¢ke ili ekonomske prisile, nego ponajprije na ideo-
loskoj bazi, kroz kulturu hegemonije u kojoj su burZoaske vrijednosti postale opée
ili opéeprihvacene vrijednosti svih ljudi, cijelog drustva. Tvrdio je da je svaki
hegemonski odnos u biti obrazovni odnos (Gramsci, 1955.). Zbog toga ima obra-
zovna djelatnost bitnu ulogu kako u u¢vrs¢ivanju, tako i u mijenjanju odnosa moci
u drustvu, posebice u zapadnim kapitalistickim drustvenim uredenjima. Tako se
razvio neki oblik opceg drustvenog konsenzusa u kojem radnicki stalez, umjesto
da se pobuni, svoja prava identificira s pravima burzoazije i tako pomaze odrza-
vati status quo. Hegemoniju je odredio kao odredeno stanje drustva u drzavi gdje
prevladavaju vidici i interesi jednog dominantnog staleza, koji vlada podredenim
stalezima. Kroz hegemoniju bi vladajuéi stalezi zadrzali vlast u rukama i konsen-
zusom inace obrazovali ljude u smislu reprodukcije radne snage, ali ne osvjes¢i-
vanja 1 mogucénosti napredovanja (Borg i Buttigieg, Mayo, 2002.). Takvo stanje
ucvrscéuju razlicite institucije koje ¢ine civilno drustvo. Hegemonija je prisutna u
pravnim institucijama, masovnim medijima, religijama, pa i u $kolstvu. Gramsci
je bio uvjeren da je svaka hegemonija samo privremena i da je potrebno nastupati

8 Odmah su ga osudili na 5 godina izolacije na udaljenom otoku Ustica, a sljedece godine na masovnom

sudenju ¢lanovima komunisticke partije bio je osuden na 20 godina zatvora na Bariju.
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b)

c)

d)
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s protu-hegemonskim interesima koji mogu voditi prema emancipaciji podredenih
staleza ispod hegemonske dominacije vladajuéeg staleza (Kump, 2004.);
Promjene su potrebne u Sirem, kulturnom podrucju. Drustvo bi svejedno trebalo
dopustati protu-hegemonska gibanja. Za postizanje tog cilja je potreban ,rat za
poziciju®, to znaci osnivanje razli¢itih socijalnih organizacija i kulturnih priredbi.
Dominantni stalez svoju mo¢ ne ostvaruje samo silom nego i — $to je jo$ najbitnije
— pomocu suglasnosti. Za radnicki stalez je zbog toga nuzno da razvije ,,sebi vla-
stitu kulturu® (Luksic¢ i Kurnik, 2000.) koja bi odbacila tvrdnju da burzoaske vri-
jednosti predstavljaju jedini pravi izbor vrijednosti za cijelo drustvo. Glava svrha
toga bila je privuéi podredene, takozvane potlacene ¢lanove drustva i intelektualce
pokretu proletarijata;

Organski intelektualci iz redova radnickog staleza. Gramsci je mnogo pozornosti
posvecivao pitanju uloge intelektualaca u drustvu. Tvrdio je ,,...da moderni inte-
lektualci nisu samo govornici, nego direktori, voditelji, organizatori, svi oni koji
su aktivno upleteni u izgradnju pojedinog drustva® (Coben, 1998.: 34). Zbog toga
je mislio da je potrebno stvoriti kulturu radnickog staleza, odnosno da je potrebno
razviti takozvane organske intelektualce koji proizlaze iz radnickog staleza, koji
¢e dijeliti tu strast s masama. U praksi bi se to trebalo dogoditi u kruzocima, klu-
bovima i udrugama koji bi bili neposredno povezani s politickim organizacijama
radnickog staleza, sindikatima, gdje bi otvoreno raspravljali o svojim pravima i
interesima;

Formiranje posebnog (ne)formalnoga nacina obrazovanja kao mjesta protu-he-
gemonije. Zagovarao je potrebu za Sirim dijapazonom predmeta u $kolama koji bi
se trebali zasnivati na humanisti¢koj osnovi i da nisu samo institucije one koje veé
rano specijaliziraju djecu za zvanje. Osnovne $kole trebale bi aktivirati ucenike i
gradivo povezati sa zivotom. Ucenik bi trebao Siriti svoju osobnost spontanim i
autonomnim uc¢enjem, gdje je uciteljev zadatak samo prijateljsko vodenje. Jako je
kritizirao narodna sveucilista (Universite Populaire) koja su imala zastarjele me-
tode poucavanja odraslih (Kump, 2004.). ,,Na sveucilista bi bilo potrebno uvesti
diskusijske metode, metode rjeSavanja problema, dakle metode u kojima bi svi
sudjelovali i doprinosili svoje ideje, gdje je u€enik istovremeno uditelj i obratno,
gdje je ucitelj i ucenik™ (Gramsci, 1998.: 604). Na takav — formalni i neformalni
—nacin obrazovanja oblikovala bi se mjesta za oblikovanje revolucionarne svijesti
koja je preduvjet za svaku revolucionarnu (socijalisticku) promjenu;
Socijalisticka pedagogija post-revolucionarnog drustva. Manacorda (1970.) je iz
Zapisa iz zatvora (Pisama iz zatvora) razabrao da je Gramsci 1929. godine poceo
jasno razlikovati dvije srediSnje teme u svojim pedagoskih analizama. Prva se
odnosila na metodoloski izbor izmedu spontanosti i autoriteta, a druga na izbor
izmedu klasi¢nog humanisti¢kog obrazovanja i modernog tehnickog osposoblja-
vanja. Prva dilema se iskazivala u tome hoce li se odluciti za Rousseauov volun-
tarizam i time ostaviti prirodi da ide svojim putem ili da izabere nacelo autoriteta
i nametne disciplinu. Druga dilema se odrazavala u sporu izmedu klasi¢nog obra-
zovanja i modernog tehnoloskog obrazovanja. Obje dileme je razrijesio u razdo-
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blju od 1929. — 1930. U pismu supruzi, u kojem je izrazio svoje stajaliSte prema
obrazovanju njihove djece, raspravljao je o odnosu izmedu spontanosti i prisile.
Sa suprugom, za koju je mislio da je zagovornik Rousseauove filozofije, nije se
slagao, nego je zagovarao intelektualnu disciplinu i strogost. Drugu dvojbu je ra-
zrijesio tako da se odlucio za ,,drugu® vrstu obrazovanja. Tehnicko obrazovanje je
razumio kao oblik racionalizacije vise civilizacijske vrijednosti — pritom se osla-
njao na svoje razmisljanje o fordizmu, taylorizmu i ameri¢kom nacinu industrijske
produkcije.’

Gramsci je sigurno od svih predstavljenih andragoga najradikalniji i najrevoluci-
onarniji u svojim zahtjevima. Najocitije je ukazao na politicku prirodu obrazovanja i
da promjena obrazovanja nedvojbeno i neposredno utjece na (pravedne ili nepravedne,
eksploatatorske — egalitarne) odnose medu ljudima u drustvu.

Tradicija obrazovanja odraslih na podrudju sjeverne i juzne Amerike
(19. - 20. st.)

Antigonski pokret

Moses Coady (1882. — 1965.), sin seljacke obitelji u kojoj su mu roditelji ucijepili
vrlo stroge vjerske vrijednosti irske katolicke Crkve, nakon zavrSenog studija teologije
i filozofije u Rimu vratio se u rodnu Kanadu i po€eo raditi u malom gradi¢u Antigonish
na isto¢noj obali Nove Skotske, kao i njegov brati¢ Jimmy Tompkins koji je imao izni-
man utjecaj na Coadya. Na Sveucilistu St. Francis Xavier poceo je poucavati filozofiju,
a sve je viSe sudjelovao i djelovao u aktivnostima na podrucju obrazovanja odraslih
poput narodnih $kola i kasnije ruralne konferencije. Kasnije je na poticaj vodstva sveu-
¢ilista mnogo godina vodio odjel za obrazovanje odraslih koji je osnovao otac Michael
Gillis (Crane, 1987.: 219).

Bit Coadyjeva djelovanja ne mozemo pojmiti, a da ne poznajemo drustvene okol-
nosti u kojim su Zivjeli stanovnici Nove Skotske dvadesetih godina proslog stolje¢a i
koje su bile inspiracija za njegov koncept i djelovanje antigonskog pokreta osnovanog
1928. godine. Na istoénoj obali Nove Skotske u ono su se vrijeme ljudi prehranjivali
ponajvise ribarenjem, poljoprivredom i radom u industriji ¢elika. Coady i Tompkins
bili su zgrozeni, povrijedeni i ogorceni siromaStvom, bijedom, neimastinom, gladi,
bezbriznoséu i neznanjem medu ribarima u zupi. Ovo je posebno doslo do izrazaja na-
stupanjem teske gospodarske krize 1927. godine kada su tamosnji ribari ostali gotovo
bez sve zarade zbog velikih brodarskih korporacija koje su dolazile iz velikih gradova.
A glavni uzrok bijede Coady je vidio u pohlepnoj u bezdusnoj ekonomsko-politickoj i
religioznoj eliti (Coady, u: Crane, 1987.: 237).

®  Najoriginalniji potez Gramscijeve pedagogije odnosio se na vezu izmedu konformizma i amerikanizma.
Konformizam u dinamickom smislu, kao prilagodavanje pravilima (redu) vlasti, suprotnost je
konformizmu kao prihvacanju prirodnog stanja (prirodnih zakona) — primitivizmu na folklorni nacin
(Manacorda 1970., str. 307).
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Iako Coady nije bio osniva¢ antigonskoga pokreta (nego je to bio brati¢ Tomp-
kins), bio je nekakva vodeca i integrativna figura. Ve¢ na pocetku javnog djelovanja
pokazali su se, naime, njegovi specifini talenti za vodenje, obrazlaganje i odusevlja-
vanje ljudi za antigonski pokret, buduéi da je Coady ljudima znao pokazati njihove iz-
gubljene prilike, njithovu nepovezanost i duznost koju imaju prema sebi, prema ostalim
ljudima te prema situaciji u kojoj se nalaze. Bio je uvjeren da drustvo djeluje kao cjelina
kada ljudi kao pojedinci postanu gospodari vlastite sudbine (Gospodari viastite sudbine
naziva se i njegova jedina knjiga) pri ¢emu naobrazba odraslih'® predstavlja glavno
sredstvo ljudskog napretka opéenito, kao pojedinca samog. Obrazovanje je ponajprije
bitno na ekonomskom podruéju koje ¢ovjeku omogucava znanja i vjestine kojima se
sam moze izvudi iz bijede, a istovremeno razumije da se njegova snaga znatno pove-
¢ava u suradnji s drugima.

Coady je zbog toga s Tompkinsonom i MacDonaldom pomogao osnovati studijske
klubove, odnosno diskusijske kruzoke u kojima su ljudima pokazali kako organizirati
susrete, kooperative, naucili ih pisati i Citati, pregledavati knjige i sve ono §to je osnova
za dobru samoorganizaciju. Diskusijski kruzok je zapravo bila jedna od klju¢nih obra-
zovnih tehnika antigonskog pokreta. Ili, kako ju Coady sam opisuje: ,,Tehnika je bila
otkrivena kroz suocavanje s aktualnom situacijom i planiranjem puta koji bi ljudima
isto¢ne Kanade omogucio misljenje, studij i stjecanje kulture. Nasli smo diskusijski
kruzok koji nije ukljuc¢ivao nikakve ucitelje. To je bilo u skladu s naSom cjelokupnom
idejom sudjelovanja. Obrazovanje smo htjeli napraviti kao dio pokreta za samopomo¢
ljudima koji bi se sami okupljali i raspravljali o problemima s kojima se suocavaju*
(ibid.: 228). Najprije je bilo potrebno okupiti ljude da bi poceli govoriti, da bi znali
postavljati pitanja, Sto je bilo u skladu sa sokratovskom dijalekticko-majeutickom me-
todom koja je za Coadyja bila temeljna metoda u diskusijskim kruzocima.

Inace, diskusijski kruzoci odrazavaju Coadyjev reformisticki pogled i na nastavni
kurikulum, jer je u srediSte postavio ucenika umjesto sadrzaja ili materijala koji je po-
trebno usvojiti. Jednako tako, kod u€enja je davao prednost kreativnosti, originalnosti,
otkrivanju, osvjestavanju i iskustvu u usporedbi s tradicionalnim ili klasi¢nim na¢inom
obradivanja informacije, naglasavanjem razli¢itih vjestina, konformizma i poslusnosti.
Coady je, naime, Cesto osudivao ,,obrazovanje u proslosti“ koje je naglasavalo eliti-
sticku filozofiju koja je obi¢nim ljudima oduzimala bistrinu, energiju, moguénost mi-
Sljenja i vodenja samo zato da se ne bi mogli dokazati i uspjeti u drustvu (Crane, 1987.:
228).

Premda se taj pokret usredotocCio najprije na postizanje konkretnih, posebice eko-
nomskih rezultata (na primjer, osnivanje sindikata, pridruzivanje novih ¢lanova, broj
izdanih zajmova i sl.), obrazovanje i razumijevanje ekonomske situacije bili su samo
prva stuba na putu prema poboljSanju zivota ribara. Coady je antigonskim pokretom za
njih zelio: ,,... da budu ljudi, cjeloviti ljudi koji Zele istrazivati zivot u svim njegovim
oblicima i nastojati prema upotpunjavanju svih njihovih sposobnosti... Zelimo si da

10 Tehnike kojima mozemo poboljsati drustveni red i zadrzati obrazovnu razinu generacije nase omladine,
moramo posti¢i i u odrasloj populaciji* (Crane, 1987.: 229).
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istrazimo srca (...) sugradane (...) Zivot za njih neka ne bude u smislu trgovanja, nego
u smislu svega §to je dobro i lijepo na ekonomskom, politiCkom, socijalnom, kulturnom
ili duhovnom podrucju. (ibid.: 233-34).

Ukratko, antigonski pokret ¢iji je glavni motor bio upravo Coady zasnivao se
na zbirci teoloskih, filozofskih i bihevioristickih stajalista o covjeku i novom, boljem
drustvu. Pokret je spajanjem nacela obrazovanja odraslih, zajedni¢kog djelovanja i
participacije pojedinca u odlu¢ivanju, razvoja lokalnog vodstva, oslanjanja na vlastite
sposobnosti, snagu i izvore te ekonomski pravedne redistribucije dobiti nastojao postici
pozitivne promjene i kod pojedinca i u drustvu; promjene koje obuhvacéaju ne samo
ekonomske, nego i politicke, kulturne i duhovne dimenzije koje nedvojbeno trebamo
i danas.

Highlander

Inicijator obrazovnog pokreta Highlander, Myles Horton (1905. —1990.) do svoje
je naobrazbe doSao na klasi¢an nacin. Roditelji, najprije skolski ucitelji, a kasnije se-
ljaci, vjerovali su da je jedini izlaz iz siromastva samosvijest, skolovanje i korisnost.
Kao dijete je poslije skole radio u trgovini s namirnicama. Tako je od mladosti naucio
bila u ,,vlasnistvu“ posjednika, sve dok nisu platiti sve racune i koji su sustavno bili
prisiljeni placati paprene cijene za loSe proizvode. ,,Tijekom ljetnog rada u obliznjoj
tvornici kutija upoznao se s lopovskim sustavom u juznjackoj industriji koji je placao
‘zahvalne’ radnike dva dolara dnevno da bi proizvodili tisue kutija, a one su kasnije
bile prodavane seljacima za njihovu dvostruku vrijednost. I njihova cijena je bila pre-
nesena na siromasne obitelji u gradicu koji su kutije placali krumpirom* (Peters i Bell,
1987.: 244-45). Horton, koji tada jo$ nije poznavao sindikate, kasnije je radnike pove-
zao i protestom su postigli vise place.

U ljeto 1927. godine, pod pokroviteljstvom prezbiterijanske crkve, prije posljed-
nje godine na koledzu, organizirao je praznic¢ne biblijske skole u Ozonu (malo seoce u
ruralnom isto¢nom Tennesseeju). Bez formalnog plana pozvao je roditelje ucenika iz
biblijske Skole da dodu u crkvu i govore o svojim problemima. Na Hortonovo iznena-
denje, nisu bili razo¢arani njegovom nemogucnoséu da odgovori na njihova pitanja,
odnosno da ih nauci nesto novo; ali je otkrio da ti odrasli ljudi mogu artikulirati svoje
probleme i traziti rjeSenja u svojim vlastitim iskustvima. Ondje je doSao i do spoznaje
da Crkva i ostale organizacije ne pomazu ljudima u njihovom suo¢avanju sa siromas-
tvom, nezaposlenoscu i zivotom na selu koje je bilo opustoSeno zbog rudarstva i ek-
sploatacije Suma.

Ova prva iskustva utjecala su na Hortonovu kasniju ideju o obrazovanju odraslih
u ,,projektu Highlander 1932. godine, kada je velika gospodarska kriza pokazala da u
sustavu posvecenom dobiti nema nikakvog osje¢aja za zajednicu i brige za najranjivije
skupine ljudi (npr. siromasne crnce). Zato je Horton u Highlanderu, koji nije bio serija
Skola nego ideja koja je presla u praksu na jugu SAD, nastojao raditi sa siromaSnima,
Sto je posljedica njegovog vjerskog odgoja. Horton je bio svjestan da sve velike religije
narode sude prema tome kako se brinu za svoje siromasne ¢lanove. ,,To sam prihvatio.
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Zelio sam raditi na onoj strani drustva koja nije Zivjela od vlasnistva. Ako veé Zelis
imati demokraciju, to su takvi ljudi na kojima se to treba temeljiti“ (Peters i Bell u
Crane, 1987.: 250). Zato su Hortonova nacela bila da obrazovanje mora biti zasnovano
na iskustvu ucenika i da se ucitelj ne smije oslanjati na autoritet u nastavnom procesu,
za njega je to manifestacija njegove vjere u demokraciju u svim oblicima ljudskih dje-
latnosti. Njegova analiza drustva bila je jednako vazna za njegov proces kao i njegova
analiza iskustava skupine studenata (siromasnih, tamnoputih). Horton je koristio pi-
tanja za navodenje studenata na samo-istrazivanje i istrazivanje o prirodi drustvenog
sustava koji je cilj promjene. Mislio je da i uéitelji i ucenici moraju razumjeti sebe i
drustvo da bi ih mogli mijenjati, a pritom moraju poznavati i $iru politicku, ekonomsku
i kulturnu strukturu drustva kao i lokalnu situaciju. Postizanje promjene, poznavanje
op¢ih i lokalnih obiljezja odrazava Hortonovo uvjerenje da je za ljude bitno da imaju
nadzor nad svojim vlastitim zivotom koji u zavr$noj fazi postizu u¢enjem o svojim
iskustvima i rjeSavanjem problema iz vlastitih iskustava. Jednako uvjerljivo je tvrdio
da radnici moraju razviti povjerenje u vlastite sposobnosti kako bi mogli promijeniti
svoje radne uvjete i (na)uciti iz svojih iskustava. Ovisnost o autoritetu je za Hortona
bila suprotnost slobodi misljenja i izrazavanja.

Mozemo re¢i da se Horton kod cilja mijenjanja drustva kroz obrazovanje odra-
slih drzao cetiriju nacela: a) uporabi ucenikove vrijednosti i drustvene interese da bi
odredio svrhu, karakter i smjer procesa ucenja; b) uporabi drustvena iskustva ucenika
kao osnovni sadrzaj, neobradeno gradivo, jer neutralno znanje ne postoji; c) povezi
ucenikovu praksu s povijesnim razvojem drustva; d) crpi iz lekcija i iskustva osoba sa
slicnim vrijednostima, koji su suoceni s paralelnim socijalnim uvjetima da bi poboljsao
ucenikovu vlastitu praksu.

Kod procesa obrazovanja i ucenja, Horton je bio znatno vise sklon razvijanju
osobnosti, cilju u zivotu, ucenju pjesama, osjecajima i volji, uc¢enju od ostalih ucenika,
drustvenim i socijalnim kontaktima u neformalnim okolnostima, odsutnosti regulacije
od strane drzave, opéem obrazovanju, nego logici i paméenju. ,,Nova obrazovna isku-
stva ve¢ su bila uklju€ena u zivote ucenika uporabom improvizacijskog kazalista, pi-
sanja pjesama i pjevanja. Ucenici su dobili veliku odgovornost kod dnevnog izvodenja
teGajeva i radionica. Cesto su bili uklju&eni i u u¢enje ostalih sudionika radionica, prije
nego su napustili Highlander. Ova su obiljezja prisutna i danas i daju pecat tecajevima
i radionicama u Highlanderu (Peters i Bell, 1987.: 251).

Horton je, osim toga, vjerovao da je optimalni proces dijaloga medu dva jedna-
kopravna partnera onaj u kojem pomocnik i ucenici razmjenjuju ideje i uce jedan od
drugoga. ,,Ucenike dovedes do poznavanja svoje situacije i ispitivanjem. Potom dijeli$
ono §to znas$. Iz njih crpis informacije i pribavi§ im one koje sami nemaju. Nadomjesti$
ono §to im je potrebno (da zavrsis analizu). Mozda ne razumiju tehnicke stvari, jer nisu
imali prigode da ih nauce. U¢itelj u€enicima ne govori ili ne savjetuje $to da rade. Nego
samo dijeli ¢injenice. Ucenici odlucuju §to ¢e s njima uciniti* (Horton u Peters i Bell,
1987.: 257). Suprotno tome, autoritarni pristup ucenicima porucuje da nisu sposobni
sami rjeSavati probleme — da autoritet (ucitelj) rjeSava probleme umjesto njih. Dijalog
kao sredi$nje obiljezje Hortonovog pristupa obrazovanju nije mogué kada su u istoj
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situaciji podredeni i nadredeni i kada se neravnopravno uzimaju u obzir iskustva jed-
nog i drugog. Mnogo svojih koncepata ucenja Horton je crpio od Grundtviga i njegova
koncepta prvotnih danskih narodnih $kola, ali i od Deweyja i Lindemana.

Ukratko, Hortonov cilj je bio doprinijeti razvoju drustva u kojem je glavna dok-
trina humanizam — dru$tvo pravednosti i jednakopravnosti. Kao i kasnije Freire (kojega
¢emo predstaviti sljedeceg), vjerovao je da ljudi koji zive u nepravednim okolnostima
mogu promijeniti svoje Zivote pomoéu kolektivnih djela i pokreta. Zelio je da ljudi koji
se bore za pravdu budu svjesni svojih vlastitih snaga i sposobnosti i time doprinesu
potrebnim promjenama u drustvu.

Pedagogija potlacenih

Autor znamenitoga djela Pedagogija potlacenih, Paulo Freire (1921. — 1997.) ro-
dio se u obitelji srednjeg sloja u Recifu u Brazilu koja je uskoro osiromasila i zbog
Cega je Freire ve¢ kao dijete viSe puta osjetio §to znaci biti gladan, i ve¢ je tada, dakle
u djetinjstvu, odlucio da ¢e se boriti protiv gladi. Freire se upisao na pravni fakultet, a
pored toga je jos studirao filozofiju i psihologiju jezika. Uskoro je napustio studij prava
i poceo djelovati kao direktor odjela za obrazovanje i kulturu u socijalnom zavodu u
Pernambucu. Ovo iskustvo mu je dalo prvi izravan dodir sa siromasnima, kojima je
kasnije upucivao sve vise pozornosti. U kasnijim je godinama mnogo putovao svijetom
i posebice u novim neovisnim drzavama Azije i Afrike usmjeravao svoju pozornost
na opismenjavanje i obrazovanje upravo siromasnih ljudi. Andragogiju je diplomirao
1959. godine na sveucilistu u Redclifu i 60-ih godina ondje postao prvi profesor izvan-
rednog studija gdje je svojim studentima predavao o snazi znanja i sposobnostima pisa-
nja i Citanja. Na njega su u velikoj mjeri utjecale prosvjetiteljske ideje 1 napredak koji
se odrazavao kroz industrijsku revoluciju i velike druStvene promjene. Istovremeno
su to bile revolucionarne godine u Brazilu, jer su tada tamo bili na pohodu razliciti
reformisticki pokreti. U njima je sudjelovao i Freire koji je sa svojim suradnicima htio
opismeniti §to vise ljudi (Gadotti, 1994.)."

Freire je najpoznatiji po svojoj borbi za oslobodenje ,,potlacenih® pomocu obrazo-
vanja. Ona se zasniva na misljenju da nas tehnoloski razvijeno dru$tvo programira za
podredivanje i pasivnost, te da je tradicionalan nacin obrazovanja samo sredstvo koje to
zadrzava. Temeljno sredstvo u borbi protiv ovoga je osvjeséivanje, razvijanje kriticke
svijesti 1 misljenja kod covjeka. Do toga nas tlacitelji sami ne mogu dovesti, jer su i
oni sami zarobljenici koji ne pronalaze izlaz iz te situacije. Zato nositelji oslobadanja
mogu biti samo potlaceni (Jelenc, 1997.). Ali Freire smatra da ¢e se to ostvariti tek s
oslobadanjem obaju — i tlacitelja i potlaenog, jer obojica su pripadnici iste druStvene
strukture. Politicka akcija, naime, mora biti pedagoska akcija i mo¢ za afirmaciju peda-
gogije potladenih moze se dobiti samo sustavnim obrazovanjem, a jo§ viSe obrazovnim
projektima (Gerhard, 1994.). Freire je ustrajao na oslobadajucoj funkciji obrazovanja
koja se temelji na trima glavnim podkategorijama na kojima je gradio:

" Ovo njegovo nastojanje dobilo je naziv ,,Metoda Paulo Freire®.
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a) Problemsko (dijalosko) naspram bankarskog obrazovanja. Tradicionalno obra-
zovanje Freire je nazvao bankarskim obrazovanjem, $to znaci da se radi o skla-
diStenju nepotrebnih informacija kod ucenika. Kod tog obrazovanja ucitelj ima
dominantnu ulogu, on je subjekt u procesu ucenja, dok je ucenik samo objekt. To
obrazovanje koci kreativnost i ne dopusta dijalog (Kump, 2004.). Zapravo, takvo
je obrazovanje idealno sredstvo za tlacitelja koji posredovanjem znanja odrzava
svoju vlast nad potlacenim koji to znanje nema. S onu stranu bankarskog sustava
stoji dijaloski koncept obrazovanja koji se zasniva na dijalogu te potic¢e kreativ-
nost, akciju i istrazivanje. Kod takvog obrazovanja i u¢enik i ucitelj su u ulozi su-
bjekata koji zajednicki stvaraju znanje. Temeljni cilj tog obrazovanja je pomagati
ucenicima da primjenjuju znanje u praksi i razviti im kriticko misljenje (Jarvis,
1987.: 272);

b) Osvjescivanje (konscientizacija). U obrazovanju je naglasak na procesu osvjesci-
vanja koji u€eniku otvara o¢i i omoguéava mu pogled u realan svijet te ga nauci
kritickom prosudivanju situacija i kritiCkom misljenju. Ucenik sdm pocinje raz-
misljati i pokuSava se nositi s drustvom kojemu se prije obrazovanja samo slijepo
podredivao. Sadrzaj ucenja zato mora biti §to blizi potrebama koje osjecaju uce-
nici kao i njihovim iskustvima. Prednost bi trebale imati opce i razumljive teme
koje ¢e sudioniku omoguditi ras¢lambu sadrzaja. Razvijanje kriticke svijesti na
putu obrazovanja prelazi kroz viSe stupnjeva, i to: stupanj neprelazne svijesti koja
je poznata kao kultura tiSine, stupanj magicne svijesti, stupanj naivne prelaznosti
i stupanj kriticke svijesti (ibid.: 271). Glavnu ulogu u razvijanju kriticke svijesti
neka ima dijalog koji je za Freirea zadana stvarnost i iskonska potreba svakog
covjeka;

¢) Metoda opismenjivanja. Opismenjivanje se posebice odnosilo na obrazovanje
odraslih, i to kao dio procesa osvjes¢ivanja koji je Freire pratio u kulturnim kruzo-
cima u drzavama treceg svijeta i kod kuée u Brazilu. U tim kruzocima nastava se
odvijala putem dijaloga, gdje su i ucitelji i u€enici bili u ulozi subjekata i zajedno
su stvarali znanje. Cilj obrazovanja za Freirea je bio prijenos teorije u praksu,
$to je moguce samo kroz dijalog. Pri opismenjivanju Freire je stalno koristio ra-
zna didakticka sredstva, recimo biljeZnicu, i ako je bilo moguce diktafon. S tim
se sredstvima pomijeSao u mnostvo ljudi i ispitivanjem o njihovim iskustvima i
pogledima na svijet stvorio popis rijeci, a potom je te rijeci uporabio kod opisme-
njivanja. Tako je postigao da rijeci ljudima nisu bile strane.

Freire je u svojim djelima bio jako optimistican, jer je mislio da covjek obrazo-
vanjem mijenja i sebe i drustvo. Sli¢no kao i Horton, tvrdio je da Skole za njega nisu
neutralne, nego uspostavljaju i uc¢vrséuju vladu tlacitelja, §to obrazovanje za drustvene
promjene mora promijeniti. Takvo obrazovanje je uspje$no samo u slucaju ako proi-
zlazi iz zivotnih potreba i problema osobe koja se educira te njezine okoline (rada).
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Zakljucak

Obrazovanje odraslih s ciljem drustvene promjene proizlazi iz pretpostavke da su
sve obrazovne intervencije politicke naravi. Zasniva se na spoznaji o snaznoj poveza-
nosti znanja, kulture i mo¢i (Mayo, 1994.). Takvo obrazovanje iskazuje se u nastojanju
da ljudi promijene postojece uvjete zivota, a ne da im se prilagodavaju. Zbog toga nije
¢udno da su kod svih temeljnih autora, koji su postavili koncepte obrazovanja odraslih
(Komensky, Grundtvig, Coady, Horton, Freire, Gramsci)'? za dru§tvene promjene na
njihov teoretski i prakti¢ni rad bitno utjecale izrazito negativne drustvene okolnosti
koje se iskusili neposredno ili posredno — Komensky je bio svjedok stalnih ratova,
Grundtvig je dozivio napade Velike Britanije i Njemacke, Horton i Coady su bili svje-
doci velike gospodarske krize 1929. godine u SAD, jednako ju je iskusio Freire koji je
zbog toga kao dijete iskusio glad i neimastinu. Gramsci je na svojoj kozi iskusio nei-
mastinu i potlacenost kao dijete iz najsiromasnijeg predjela Italije, te kasnije teski zivot
u talijjanskim zatvorima kamo su ga poslali fasisti.

Upravo specifiéne kriti¢ne drustvene okolnosti jo$ su posebno izrazito pokazale
kako bogati vlastodrSci iskoriStavaju neobrazovane, nemodéne i siromasne gradane
(od kojih su uvijek najvise na udaru bili siromasni radnici i seljaci), a istovremeno su
upravo zbog toga bili posveéeni helenskim i novovjekim filozofskim konceptima pro-
svjetiteljstva i prosvijeéenosti. Odatle — od drustvenih okolnosti i filozofskih koncep-
tualnih postavki — proizlazila su njihova razli¢ita nastojanja ka pozitivnim drustvenim
promjenama kroz obrazovanje odraslih.

Horton je svojim Highlanderom zelio uspostaviti demokratski pokret najprije
medu sindikatima, a potom u opsegu cijelog drustva, i najprije obrazovati ruralne u
radnicke vode, a kasnije same radnike i neobrazovane tamnopute gradane na jugu SAD.
Cody je, naime, putem antigonskog pokreta nastojao ljude osvijestiti o koristima ko-
lektivnog rada u smjeru zajednickih ciljeva, o koristi rusenja starih uzoraka pasivnosti
i ovisnosti te o znac¢enju obrazovanja odraslih za postizanje promjena u drustvu. Ko-
mensky je bio uvjeren da obrazovanje uskladeno sa specifiénim razdobljem u Zivotu
naglasava ulogu razuma i pragmatizma u zivotu i time donosi nadzor nad razarajué¢im
strastima koje uzrokuju konflikte i ratove medu ljudima i narodima. Grundtvig je obra-
zovanje odraslih usmjerio na ruralnu dansku okolinu u skladu s konceptom Zzivota te
je nastojao raditi u pravcu razvoja cjelovitih, samosvjesnih osobnosti koje su svjesne
svojih gradanskih prava i duznosti, kao i razvoja zajednice u kojoj zZive. Freiere koji je
bio poznat po ,.kulturi nijemih“, zauzimao se za obrazovanje/opismenjivanje onih koji
su uvijek na margini i ne mogu/ne smiju reéi svoje misljenje. Za njega je pismenost
bila osnova za sprje¢avanje potladenosti i pocCetak suradnje u politickom zivotu, on
je nastojao ponajprije u pravcu promjene drustvenih odnosa. Gramsci se zauzimao za
borbu i emancipaciju podredenih staleza (posebice radni¢kog) ispod hegemonske do-
minacije vladajuceg staleza razvijanjem takozvanih organskih intelektualaca. Gramsci

12 Sliéno vrijedi i za Lindemana i Deweya.
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je obrazovanje odraslih obradivao u kontekstu politickog djelovanja radni¢kog staleza
i klasne borbe.

Zanimljivo je da su svi redom navedeni andragozi uvodili jednakopravne, demo-
kratske odnose izmedu ucitelja i u¢enika ili u¢enje ucenika jedan od drugoga, pri cemu
su nastavni sadrZaji i ve¢ i same spoznaje proizlazili iz iskustva ucenika s ciljem razrje-
Savanja njihovih ekonomskih kao i kulturnih, gradanskih i duhovnih problema. Pritom
su se sluzili i poznatim filozofskim konceptima kao §to su Sokratova majeuticka dija-
lekticka metoda ili metoda savjetovanja. Posebice su svojim obrazovnim programima,
pokretima ili §kolama pokusSavali u ljude — ucenike kao pojedince ili razli¢ite skupine
— uliti svjesnost i samosvijest da postoji izlaz iz njihove teske, bijedne i neljudske si-
tuacije.

S druge strane, istina je da je svim radikalnim andragozima zajednicko i njihovo
poznavanje i lojalnost nekim idealistickim i/ili utopijskim filozofskim konceptima o
obrazovanju kao prosvjecivanju ljudi i time mijenjanjem cijelog drustva u demokratic-
nije, egalitarno drustvo jednakopravnih razumnih gradana i gradanki, kao $to su se za
to zauzimali Platon, Aristotel, Seneca, Rousseau, Kant i Dewey.

Kada se danas sjetimo ve¢ zapraSene Fukuyamine teze o kraju povijesti kao za-
vr$nom ustolienju demokratske kapitalisticke svjetovne vladavine, koja se dogodila
nakon ,,pada‘“ socijalizma, kapitalizmu jedinog rivala, zbog koje nam se namece misao
da u svijetu viSe nije moguéa pozitivna alternativa, radikalni andragozi nas svojim ple-
menitim idealima upozoravaju na to da i u dana$njem svijetu postoje pojedinci i sku-
pine kao §to su izbjeglice, Romi, razli€iti doseljenici, siromasni i ostale ranjive skupine
koje jos uvijek nisu dionici ,,plodova“ demokratskog, jednakopravnog drustva i da je
njihov rad jos uvijek ziv i potreban.

S druge strane, i velike gospodarsko-politicke krize mogu nas upozoriti na posve-
¢ene korijene obrazovanja odraslih. Krize nas, naime, u danasnjem demokratskom glo-
baliziranom svijetu upozoravaju na to da obrazovanje odraslih nije namijenjeno samo
razvoju ljudskih resursa, razli¢itim oblicima coachinga i cjelozivotnog ucenja, nego da
se mi ljudi moramo obrazovati ne samo za zvanje (poboljSanje ekonomske situacije),
nego cjelovito razvijati svoju osobnost te se osvijestiti o politi¢kim, ekonomskim, povi-
jesnim, filozofskim i kulturnim strukturama sustava da bismo mogli aktivno doprinositi
svijetu u kojem Zivimo, odnosno da bismo ga mogli su-oblikovati.
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Katarina Majerhold, Ljubljana

(Summary)

HISTORICAL SOURCES OF ADULT EDUCATION
IN THE CONTEXT OF SOCIAL CHANGES

This contribution proceeds from the awareness that in the today’s prevailing un-
derstanding of adult education which is narrowed down to vocational training, i.e. pro-
fessional learning, there is not a slightest trace of the traditional understanding of adult
education that is connected to social purposes, political involvement and the vision of a
better world. In the further text, the authors remind us of the ideas by six radical adult
education specialists and analyze them, the ideas that were pushed to the margins of
adult education discussions due to a flood of the prevailing educational discourse. The
mutual ideas by authors discussed in the text are expressed in the attempts to make
people change the existing life conditions by collective learning and problem solving.
Everyday experience is an important source of learning in this type of education, but
this experience needs to be critically ,,tested* and enhanced in dialogical discussions,
study and actions. Particular emphasis lies on active participation, reflection and critical
analysis of social issues.

Key words: adult education, the education of marginal groups,

adult education specialists, social changes, history of education,
17% — 20% centuries
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