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Autor je istrazio razvoj Skolstva i njegovih teorija ideja izmedu pocetka institucionalnog
Skolstva u Hrvatskoj u IX. stoljec¢u i pedagogijske autonomije u drugoj polovini XIX. stoljeca.

Pocetni Skolski odgoj realizira se kroz uopéenu odgojnu praksu. Na temelju uopcene od-
gojne prakse sintetiziraju se norme koje se opisuju i propisuju kao drustveno pozeljne. O njima
se ne pise sustavno, nego povremeno i prigodno.

Akumulacija pedagogijskih ideja, strategija uz ostale povoljne uvjete iznjedrit ée u drugoj
polovini XIX. stolje¢a pedagogijsku autonomnost.
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1. Izbor i odredenje problema

Novim znanstvenim istrazivanjima i spoznajama pocetak organiziranog institu-
cionalnog $kolstva u Hrvatskoj sve se vise pomice u proslost. Povijest nam govori da
se u Hrvatskoj $kole javljaju ve¢ u XII. stoljeéu, iako o tome nema dovoljno podataka.
Poznato je, na primjer, da godine 1334. postoji gradska $kola u Gradecu - Gri¢u (Ogri-
zovi¢, 1989.).!

Petz pocetak organiziranog Skolstva veze uz kralja Tomislava i X. stoljece, pri
¢emu se poziva na zakljucke crkvenog sabora u Splitu odrzanog 925. godine, prema
kojem se roditelji pozivaju:

“... da djecu svoju i sluge svoje Salju na nauke latinskog jezika, ako Zele biti pravi
krscani, a ucitelji pako neka svoje ucenike nadziru i opominju, a ucenici da svoje ucite-
lje dobrovoljno poslusaju, ne kao inostrance i tudine ve¢ kao svoje.” (Petz, 1942, 3).

Pocetak organiziranog skolstva u Hrvatskoj Frankovi¢ veze uz dalmatinskog kneza
Trpimira i IX. stoljeée. Svoju tezu temelji na Trpimirovoj darovnici iz 852. godine. 1z
navedene darovnice vidljivo je da je na Trpimirovom dvoru dvije godine Zivio jedan od
najobrazovanijih ljudi onog vremena Gottschalk, da je Trpimir dao zemljiSte za gradnju

' Ogrizovi¢ u navedenoj tvrdnji vjerojatno misli na svjetovno $kolstvo i pri tome ne uzima u obzir crkvene
skole.
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benediktinskog samostana, te da je darovnica napisana i potpisana od pismenih ljudi
(Povijest skolstva... 1958.).

Istu tezu zastupa i Kujundzi¢. “Kada je rijec o po¢ecima pedagoske misli u Hrvata,
tu je ishodis$na tocka godine 852. kada je knez Trpimir zajedno s u¢enim Gottschalkom
Saksonskim utemeljio u okvirima benediktinskog samostana u Rizinicama prvu skolu
s trivijalnim i kvadrivijalnim programom.” (Kujundzi¢, 1996., 24).2

Pocetak organiziranog $kolstva Dumbovié¢ pomice jo§ u daljnju proslost. Po njemu
o Skolstvu se u Hrvatskoj moze govoriti ve¢ od VIII. stolje¢a za vrijeme vladanja Karla
Velikog (768. — 814.). Karlo Veliki je prvi zamislio ideju opée pucke obrazovanosti.
Svecenicima je 789. godine zapovjedio da po selima i gradovima drze $kole i da djecu
odgajaju s brigom i ljubavlju. Vjerojatno je da je Karlo Veliki poticao otvaranje $kola i
u Hrvatskoj (Dumbovi¢, 1999.).

U ovom trenutku realno je pocetke organiziranog Skolstva u Hrvatskoj smjestiti u
IX. stoljece, za §to postoje vjerodostojni dokumenti. Istovremeno utemeljenje pedago-
gije kao autonomne znanstvene discipline veze se uz drugu polovinu XIX. stolje¢a, i na
tom podrucju u znanstvenim pedagogijskim krugovima vlada poprilicno suglasje.

Vremenski se razvoj hrvatske pedagogije moze podijeliti u tri razdoblja: najstarije
doba, 19. vijek kada je stekla autonomiju, i na novo doba poslije Prvog svjetskog rata
(Petz, 1942.).

Sve do druge polovine XIX. stolje¢a ucitelji u Hrvatskoj nisu imali svog pedagos-
kog tiska, niti su sustavno iznosili svoja prakti¢na i teorijska iskustva. Moguce je naci
povremene i prigodne priloge u ostalom tisku: Narodne novine, Neven. Sustavniji peda-
gogijski rad pocinje izdavanjem prvog udzbenika pedagogije domaceg autora na hrvat-
skom jeziku Obuka malenih ili katechetika dr. Stjepana IlijaSevica i izdavanjem prvog
hrvatskog pedagoskog Casopisa Napretka 1859. godine (Povijest Skolstva..., 1958.). U
Hrvatskoj se od renesanse do XIX. stolje¢a poc€inje struktuirati korpus pedagogijske
znanosti. Ovo doba svakako pocinje s jezuitskim usustavljivanjem ukupnog Skolstva
(Kujundzié, 1996.).

Utemeljenje pedagogije u Hrvatskoj dogodilo se izmedu 1876. i 1884. godine. “U
tom vremenu pojavljuju se prvi puta u hrvatskoj povijesti pedagogije ¢isti monografski
radovi namijenjeni samo jednoj, pedagogijskoj disciplini. Ovaj proces pocinje 1876.
godine izdavanjem Teorije pedagogije ili nauka ob uzgoju, a nastavlja se Kratkim isku-
stvenim dusSoslovjem 1877., Povijes¢u pedagogije 1881., Ob¢im obukoslovjem 1882. i
Posebnim obukoslovjem 1884.” (Dumbovi¢, 1999.).

Recentni povjesnicari pedagogije u Hrvatskoj suglasni su oko toga da je intenziv-
niji razvoj hrvatske pedagogije poceo 1850. godine izdavanjem djela Obuka malenih ili
katechetika (Dumbovi¢ 1984., Ledi¢ 1991., prema Radeka 2004.).

Prva predavanja iz pedagogije i prakticne vjezbe iz didaktike za studente Filo-
zofskog fakulteta u Zagrebu odrzana su 1874. godine. Povremeno ih je odrzavao prvi
profesor Filozofskog fakulteta Franjo Markovi¢. Godine 1893. na Filozofskom fakul-

2 U trivijalnim $kolama u¢ili su se gramatika, retorika i dijalektika, a u kvadrivijalnim aritmetika, astrono-
mija, geometrija i glazba.
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tetu u Zagrebu osnovana je Druga katedra za teorijsku i prakti¢nu filozofiju u koju je
ukljucena i pedagogija. Na tu je katedru 1894. godine postavljen dr. Puro Arnold i on
je uveo redovitu nastavu pedagogije (Vukasovié, 2004.).> Na podruéju $kolstva i pe-
dagogije u drugoj polovini XIX. stoljec¢a dogodilo se viSe znacajnih stvari za kona¢no
osamostaljivanje pedagogije: ustrojstvo uciteljskih $kola,* pocéetak izdavanja autono-
mnih pedagogijskih djela domacih autora, pokretanje prvog domaceg pedagogijskog
Casopisa Napretka, osnivanje Hrvatskog pedagosko-knjizevnog zbora, uvodenjem ob-
veznog osnovnog Skolstva, donoSenjem prvih Skolskih zakona i uvodenjem pedagogije
kao sveucilisne discipline. Vremensko razdoblje izmedu utemeljenja prvih Skola u IX.
stoljecu i utemeljenja pedagogije kao autonomne discipline u drugoj polovini XIX.
stoljeca iznosi oko tisu¢u godina.

U ovom radu nastojali smo istraziti i rekonstruirati tisucugodisnji razvoj hrvatskog
Skolstva i njegove teorije unutar navedenih odrednica. Institucionalno Skolstvo kao
mjesto prakticnog odgoja, moralo se temeljiti na odredenom sustavu vrijednosti i mo-
ralo je imati barem i fragmentarnu strategiju kako mladima pribliziti pozeljne odgojne
vrijednosti. Budu¢i se tada radilo o pocetnim, nesustavnim i fragmentarnim rjeSenjima
mi smo se odlucili za sintagmu pocetno skolstvo 1 njegove teorije. Kako smo pocetne
odgojne ideje uglavnom vezali za institucionalno skolstvo, to ¢emo za analizirano raz-
doblje barem u grubim crtama prikazati razvoj Skolstva toga vremena u Hrvatskoj.

2. Razvoj Skolstva u Hrvatskoj izmedu IX. i XIX. stolje¢a

Hrvati su po doseljenju u novoj domovini zatekli romansko stanovnistvo s rela-
tivno razvijenom kulturom i od ranije prihva¢enim kr§¢anstvom. Iako su bili malo-
brojniji, stisnuti u gradove i postepeno asimilirani, ipak su na kulturnom i prosvjetnom
podrucju osigurali minimum kontinuiteta. Hrvati u transformaciji iz rodovskog u fe-
udalno dru$tvo svoj moral pretezno su temeljili na vlastitoj tradiciji. Odgoj im je bio
uglavnom iskustven. Iz pisanih izvora da se zakljuciti da se radilo o relativno zdravom
drustvenom moralu i pozeljnim vrijednostima (Klai¢, 1974.).

Dobar je onaj, tko u svojoj obitelji, zadruzi, mirno Zivi, obraduje polja, pusti dru-
goga i njegovu imovinu na miru, $tuje svoje djedove i brani svoj zavicaj od neprijatelja.
U odgojnom smislu postojale su slijedeci povoljni uvjeti: vjera, drustvene i obiteljske
norme (Klai¢, 1925., 1974., Cuvaj, 1910., 1). Glavari od kojih ovisi drustveni razvoj
moraju biti : najbolji, najmocniji, i najhrabriji. Imovina je zajednicka, svi ¢lanovi drus-
obiteljskog Zivota, kao i umjerenost u uZivanju.

Od obitelji su se razvile zadruge, kao veoma povoljne odgojne ustanove. U za-
drugama upoznaje dijete moralne ideje koje pomazu, tu su starci i starice koje se bave

3 Dr. Duro Arnold (1853.—1941.) odrzao prvo predavanje iz pedagogije na Filozofskom fakultetu u Zagrebu
19. travnja 1895. godine. Prema kriteriju sveu¢ilisnog predmeta, osamostaljivanje pedagogije vezano je uz
dr. Buru Arnolda.

Prva javna muska uciteljska $kola djeluje u Zagrebu od 1849. godine. Godinu dana ranije pocela je s ra-
dom Zenska privatna uciteljska $kola u samostanu sestara milosrdnica.
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odgojem unucadi, tu je glavar, stalni obicaji, zajednicka imovina i duznosti, sto sve
snazno odgaja. Medusobno postivanje, gostoljubivost, stovanje zZena, hrabrost u obrani
plemena jesu sredstva odgoja i obrazovanja. (Cuvaj, 1910., 1). Proces drustvenog ra-
slojavanja u izmijenjenim drustvenim odnosima i sustavom vrijednosti zahvatio je i
nase podrucje. U novim druStvenim odnosima pored novih vrijednosti primjetljiv je i
raskorak izmedu proklamiranih i prakticiranih vrijednosti. Pred kraj analiziranog peri-
oda drustvene norme i o¢ekivanja bila su znatno izmijenjena u odnosu na one opisane
na pocetku perioda. Skromnost i Stedljivost zamijenjena je bogatstvom i rasko$noséu.

Oko godine 1770. pocela se i u Hrvatskoj Siriti pogubna raskosnost koja je pre-
lazila granice gradanskih mogucnosti. U gradovima su se mogle vidjeti sjajne kocije,
stolna srebrenina, francuski kuhari, modna odjeca iz Beca. Sva ta raskos bila je daleko
iznad mogucnosti naroda. (Srkulj, 1911.).

Institucionalno $kolstvo, odgoj u njima i vrijednosti treba promatrati unutar na-
vedenih drustvenih krajnosti, u uvjetima dominantne uloge crkve i vjere na odgojnom
podrucju. Odgojni utjecaj crkve mogucde je identificirati i prije pojave institucionalnog
Skolstva. Starije osobe od 12 godine, posebno se pripremalo, odgajalo za prelazak na
kr§¢ansku vjeru. U pripremanju katakumena za prihvacanje kr§¢anstva primjenjivala su
se sredstva obrazovanja i odgoja.

“Obuka smjerala je onamo, da upoznadu lazljivost poganske odnosno i prestanak
Zidovske vjere, te istinitost krscanskog nauka... Uzgoj sastojao se u strogom vrSenju
pokornickog ¢ina i u viezbanju kric¢anskog Zivota.” (Stiglié, 1893., 54). Za mlade osobe
od 12 godina crkva otvara institucionalne odgojne zavode-skole.

2. 1. Crkvene Skole

Crkvi su Skole bile potrebne iz dva razloga. Kroz te Skole osiguravale su vlastiti
podmladak za buduce svecenike i kroz njih su odgojno djelovale u vjerskom duhu i na
ostalo stanovnistvo. Za otvaranje i rad Skola posebno su unutar crkve bili zaduZeni po-
jedini crkveni redovi. Medu znacajnije crkvene redove koji su u Hrvatskoj organizirali
Skolstvo navode se: benediktinci, dominikanci, franjevci, jezuiti, pavlini, a u obrazova-
nju i odgoju Zenske mladezi sestre milosrednice klarise i ursulinke. U §kolama crkvenih
redova nije bilo jedinstvene organizacije, nastavnih planova i programa, dapace vrlo
¢esto se medusobno bile vrlo razli¢ite. “U tim skolama poucavao je svaki red svoj
podmladak po svojim lektorima ili ako je tako siromasan bio, da nije mogao u samo-
stanu sam poucavati svoju mladez, slao bi je na troSak svog manastira u $kolu kojeg
manastira drugog reda.” (Cuvaj 1919., 1, 62).

Crkve i crkveni redovi prema namjeni, duzini obrazovanja, nastavnim predmetima
otvarali su Skole razli¢itog karaktera. Najelementarnije su bile zupne $kole. Pozeljno je
bilo da se nalaze u svakoj zupi, a u nedostatku odgovarajuceg prostora, zupnik je mogao
obucavati i u vlastitom stanu. Vise crkvenih sinoda odredivalo je da se otvaraju zupne
skole ili da svecenici obudavaju mladez u svojoj kuéi. “Zupnici imadu toliko uéenika
primiti u svoj stan, koliko mogu, te kao dobri o¢evi hraniti njihov duh.” (Stigli¢, 1893.,
65). Obrazovanje u zupnim Skolama bilo je elementarno i najcesce se sastojalo od:
Citanja, pisanja, pjevanja crkvenih pjesama, molitve i pomaganja kod crkvenih obreda
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(Enciklopedijski rje¢nik pedagogije, 1963.). Katedralne Skole nalazile su se u sjedi-
Stima biskupija. U njima je nastava bila na latinskom jeziku i iskljuCivo su sluzile za
pripremanje novog svecenickog kadra. Davale su znatno viSe znanja u odnosu na Zu-
pne i samostanske skole. Samostanske skole bile su najbrojnije. Na internom podrucju
pripremale su bududi svecenicki kadar, a na eksternom podrucju odgajali su mladez u
vjerskom duhu i pripremali ih za potrebe drzavne administracije. Po organizaciji bile
su domskog karaktera. Ve¢ smo ranije rekli da su crkveni redovi na podrucju skolstva
imali veliku autonomiju i zbog toga su njihove Skole €esto bile vrlo razlicite.

Sustavnije skolstvo organizirali su jezuiti. Svoj Skolski sustav izlozili su u Ratio
Studiorum. Ovaj nastavni plan i program izraden je 1586., a kona¢nu redakciju dobio je
1599. godine. Po njemu su bile ustrojene sve jezuitske skola u svijetu, pa i u Hrvatskoj
(Enciklopedijski..., 1963., Pedagoska enciklopedija, 1989., Zaninovi¢, 1988.). Po na-
vedenoj osnovi isusovacke Skole dijelile su se na niZe i viSe. Nize $kole nosile su naziv
latinske Skole i bile su slicne gimnazijama. Vise Skole nosile su naziv akademije i na
njima se izucavala filozofija i teologija. I pored znacajnog napretka u vanjskoj organi-
zaciji u nastavnim programima nije doslo do znacajnijih pobolj$anja. “No i po ovoj Isu-
sovcima obnovljenoj Skolskoj osnovi bijase glavni predmet obucavanja, uz nesto malo
matematike, grcki i latinski klasicizam. Astronomija, koja je ve¢ pod Grcima onako
lijepo bila procvala, izjalovila se u bajnu astrologiju, kemija sa svoja Cetiri elementa
pretvorila se u misticnu alkemiju, fizika stoji nepomicna na Aristotelovim tezama, a pri-
rodopisne grane bijahu terra inkognito.” (Cuvaj, 1910., 1, 175). Svi predmeti temeljili
su se na vjeri. “No valja znati, da se je sva obuka temeljila na vjeri, i od gojenca se za-
htijevalo, da viSe pohadaju sluzbu Bozju i vrse vjerske duznosti, nego da uce.” (Cuvaj,
1910., 1, 205). Crkveni redovi za obrazovanje Zenske mladezi uz obrazovne programe
teorijskog karaktera znacajnu su paznju posveéivali i razli¢itim oblicima Zenskog ruc-
nog rada. “Kako povelja izrecno kaze, imale su opatice obucavati hrvatske kceri u
knjizi i u rucnom poslu, da uzmognu danas sutra kao supruge i majke krotiti divlju ¢ud
svojih supruga i utjecati na moralni uzgoj svoje djece.” (Cuvaj, 1910,1, 72). Zbog istog
zadatka osiguravanje svecenickog kadra katedralne i samostanske Skole zajednicki se
nazivaju sjemenis$nim skolama.

U doba feudalizma crkva i crkveni redovi bili su gotovo jedini nosioci obrazo-
vanja. U sklopu svojih reformi Josip II. (1780. — 1790.) ukinuo je gotovo sve crkvene
redove na podrucju Austrijskog Carstva. Neki ¢e ponovno biti obnovljeni, ali viSe nece
dosec¢i mo¢ i utjecaj koji su imali prije ukidanja. Ovim ukidanjem crkvenih redova pre-
staje njihova dominacija na podruc¢ju odgoja i obrazovanja mladezi.

2. 2. Gradske skole

Razvojem obrta, trgovine, uvodenjem novog manufakturnog nacina proizvodnje,
javlja se nova gradanska klasa. Interesi i potrebe nove gradanske klase znatno se razli-
kuju od interesa tadasnje vladajuce klase plemstva i sveéenstva. Crkveno obrazovanje
nije moglo pratiti niti zadovoljiti novonastale potrebe gradanske klase, i zbog toga ¢e
gradani poduzimati inicijative na otvaranju razliitih oblika privatnih i javnih skola.
Prve svjetovne $kole u srednjem vijeku osnivaju gradske vlasti (magistrati), cehovi i
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gilde (udruzenja obrtnika i trgovaca), s obzirom da se uglavnom osnivaju u gradovima
to nose naziv gradske Skole. U njima se pored opéeg humanistickog obrazovanja stjecu
i prakti¢na znanja i vjestine iz realnog podrucja. Otvaranjem gradskih Skola djelomi¢no
je zaustavljena apsolutna dominacija crkvenog obrazovanja. Skole su se razli¢ito nazi-
vale: gradske, gradske ili opéinske, gramaticke, gramaticko-retoricke. U pocetku je u
njima radio jedan ucitelj, a kasnije se uvode posebni ucitelji po programskim podruc-
jima (Enciklopedijski ..., 1963.). Opceg vazeceg nastavnog plana i programa nije bilo,
svaka $kola radila je prema vlastitom nastavnom planu i programu (Povijest Skolstva...
1958.). Pocetna strucnost ucitelja bila je upitna. Place ucitelja bile su razlicite, Cesto
slabe 1 u naturi i ovisile su o imetku i dobroj volji grada-opéine. Zbog toga je i motiva-
cija za rad bila relativno slaba (Turi¢, 1904.). S obzirom na razli¢iti karakter gradskih
Skola, nije ih moguée po nastanku jednoznacno definirati. Pocetne oblike privatnog
Skolstva nalazimo u obiteljskom okruzju. S obzirom na to da nije bilo javnih Skola, ako
je tko tada htio da mu se sin obrazuje, morao je uzeti privatnog ¢ovjeka vjesta Citanju i
pisanju (Kirin, 1925.).

Ima opravdanja da se spomenu i oblici javnog skolstva. Smiciklas navodi “... da
su u to doba morale u Hrvatskoj biti i posebne notarske skole, u kojima se ucilo pisati
latinske i hrvatske isprave” (Kirin, 1925.). Prema Klaiéu, javne gradske Skole u Hrvat-
skoj mozemo pratiti od X. stoljeca. Tako se u Zadru 918. spominje neki Constantinus
magister, a 1070. magister Georgius Gramatikus, koji su zacijelo bili svjetovnjaci, jer
nemaju sveéenickog pridjeva (Klai¢, 1925.). Postoje sigurni podaci da je gradska skola
djelovala u Dubrovniku od 1333. godine (Adamovi¢, 1885.). Gradske javne Skole u
sjevernoj Hrvatskoj otvaraju se nesto kasnije. Tako se spominje javna $kola iz Varaz-
dinskih Toplica 1480. i pavlinska javna Skola iz Lepoglave iz 1582. godine (Filipan,
1980., Kirin, 1925.).

2. 3. Driavne Skole

Prosvijeceni apsolutizam kao bitnu oznaku suvremene drzave isti¢e njezinu brigu
za organizirano obrazovanje ukupnog stanovniStva. Zbog toga drzava preuzima brigu
oko otvaranja, ustrojstva, financiranja i nadziranja $kola. Po svojim bitnim karakteri-
stikama drzavne skole postaju: obvezne, slobode, dostupne svima i akonfesionalne. U
nasim uvjetima ozbiljnije uredivanje drzavnih Skola pocinje u vrijeme vladanja carice
Marije Terezije (1740. — 1780.). Marija Terezija povjerila je Johannu Ignazu Felbigeru
da izradi prijedlog Skolskog sustava za podrucje austrijskog carstva koji je time vrijedio
i za Hrvatsku. Koncepciju drzavnog Skolstva Felbiger je izlozio u Allgemeine Schu-
lordnungu iz 1774. godine, koji je donesen svega godinu dana po ukidanju jezuitskog
reda. Navedeni Op¢i Skolski red vrijedio je za podruéje austrijskog carstva, pa time i
Hrvatske. Njegova primjena ostala je nesto duza na podruéju Vojne krajine, dok je za
Ugarsku i civilnu Hrvatsku donesen 1777. godine novi Skolski red Ratio educationis,
koji se nije bitno razlikovao od Opceg skolskog reda. Po Opcem skolskom redu u sva-
kom manjem gradu, trgovistu i zupnom sjedistu trebale su se otvarati trivijalne Skole.
Glavne $kole osnivale su se u okruznim gradovima. Normalne $kole osnivale su se u
glavnom gradu i u njima su se obrazovali bududi ucitelji. Nova kvaliteta ovog drzavnog
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Skolstva ogleda se u jedinstvenom planu i programu, razli¢itim vrstama $kola, raspo-
redu sadrzaja po unaprijed odredenoj satnici. Ovako uredeno Skolstvo drzava je mogla
lak$e nadzirati i prema potrebi mijenjati i pobolj$avati.’

Znacajnije promjene u organizaciji drzavnog skolstva dogadaju se po novoj na-
stavnoj osnovi Systema scholarum elementarium iz 1845. godine. Ovaj skolski red sve
elementarne Skole dijeli na nize i vi$e u pravilu u dvogodi$njem trajanju. Prema ovom
Skolskom redu ocekivalo se i vece ukljucivanje Zenske mladezi u Skolski sustav (Cuvaj,
1910., 3). Na kraju analiziranog razdoblja u Hrvatskoj mozemo govoriti o skolskom
pluralizmu. Uz drzavne $kole razli¢itih tipova i dalje kao privatne djeluju gradske i
crkvene, a postojala je moguénost i praksa stjecanja elementarnog obrazovanja u obi-
telji. S obzirom na razli¢ite gospodarske, kulturne i drustvene uvjete, kao i razlicite
Skole, tesko je govoriti o jedinstvenom odgoju. Zbog toga ¢emo odgoj, odgojni sustav
vrijednosti i odgojne strategije prikazati diferencirano prema bitnim oznakama kao:
Drustveno pozeljne vrijednosti u prirodnom odgoju oponasanjem, PoZeljna uopéena
odgojna praksa u institucionalnom odgoju, Pedagogijske ideje discipliniranja ili ra-
zvoja 1 Pedagogijske ideje u djelima monografskog karaktera.

3. Pocetne odgojne misli u hrvatskom Skolstvu

3. 1. Drustveno poZeljne i prakticirane vrijednosti u prirodnom odgoju
oponaSanjem

Na pocetku analiziranog razdoblja, uglavnom u pretkr§éansko vrijeme ili na nje-
govom pocetku izvor morala i moralnih vrijednosti bio je sam Zivot i tradicija. Odgoj
je iskustven i prenosio se kroz sam Zivot, no u njemu su bile ve¢ jasno prepoznatljive
uopéene vrijednosti. Pored Zivotnog odgoja, odgajalo se i na narodnoj tradiciji kroz:
junacke i obredne pjesme, poslovice, mudre izreke, price, obicaje i obiteljsku tradiciju.
Navedenim odgojnim sredstvima nastojalo se preventivno djelovati kako bi se sprije-
¢ilo usvajanje nepozeljnih vrijednosti kao: nerad, raskosnost, surovost, iskvarenost itd.
(Turié, 1904.). Odgoj kroz zivot temeljio se uglavnom na primjerima i zbog toga je od
presudnog znacaja bilo kako u navedenom smislu funkcionira drustvo i obitelj.

Dubrovacki domaci odgoj bio je organiziran prema potrebama prakti¢nog zivota,
relativno strog i organiziran po nacelima eugenike (Petz, 1942.). Pri sklapanju braka u
Dubrovniku strogo se pazilo na podrijetlo bra¢nih partnera i moralnost njihovih obite-
1ji, jer su smatrali da je to prvi i temeljni preduvjet uspjesnog obiteljskog odgoja. “Na
odgoj djece pazilo se ve¢ prije nek bi se nova familija i osnovala, jer su roditelji, kao
kod svijeh slavenskijeh plemena, imali veliki upliv pri Zenitbi, te su uvijek gledali, iz
kakve je kuce mladi¢ ili djevojka, koji su se imali zaruditi. Ne bi li s koje strane rodi-
telji uzivali dobar glas glede postenja i ponasanja to je bila gotova zapreka zenidbi.”
(Adamovi¢, 1985., 3-4). Zbog velikog odgojnog utjecaja obitelji strogo se pazilo na
njezinu skladnost. U Dubrovniku je bilo rijetko naci kuée gdje muz i zena nisu zivjeli

5 U relativno kratkom vremenu donesene su nove nastavne osnove 1805. Politische Verfasung der deutschen
Volkschulen i 1806. Ratio educationis.
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u potpunoj suglasnosti i miru. Oboje su pri tome pazili da svojim primjerima djeluju
na moralnost svoje djece (Adamovié, 1985.). Temeljne odgojne vrijednosti bile su:
dobrota, pravda, ljepota. Pored iskustvenog primjerenog odgoja, odgajalo se i na na-
rodnoj tradiciji. Ve¢ prije polaska djece u Skolu majke su ih upuéivale na moralan Zivot
kroz narodne poslovice. U odgoju se pazilo da se iz njega preventivno eliminira sve
ono $to bi moglo biti Stetno. Posebno su bili osjetljivi prema besposlicarenju. “Bespo-
slenost je stala daleko od starih dubrovackih kuca, jer se onda nije toliko dangubilo na
prozoru i Citanjem nemoralnih knjiga.” (Adamovié, 1985., 6). Posebno je strog odgoj
bio prema djevojcicama. “Djevojcica nije mogla nigdje iz kuce, a da je ko ne bi pra-
tio (to vrijedi za kasnije doba, jer prije nijesu ni izlazile). Tu bi brigu najragje uzela
rogjena majka, koja bi viSe svojim primjerom,nego mrtvim pravilima nastojala oko
odgoja svoje ¢erke.” (Adamovié, 1985., 6).°

Temeljna obiljezja ovog perioda su: drustvo i obitelj 1 odnosi unutar njih su izvori
i sredstva odgoja; odgoj je iskustven i uglavnom se realizira kroz prakti¢ne obiteljske
odnose i prva uopéena tradicijska iskustva. Ovo je dakle prirodna skola, gdje je kuca
ucionica a roditelji ucitelji (Adamovi¢, 1885.).

3. 2. Promisljena uopcéena odgojna praksa u institucionalnom Skolskom odgoju

Institucionaliziranjem odgoja kroz Skolsku praksu pocinje njegovo odvajanje iz
prirodne Zivotne okoline. Odgojne vrijednosti vise se ne stjeCu samo sudjelujuci u zi-
votu, nego i racionalnim teorijskim spoznajama. Skole kao institucionalni oblici odgoja
imaju moguénost da u koncentriranom obliku i relativno kratkom vremenu pripreme
mladu generaciju za praktican zivot. DruStveni i gospodarski razvoj iSao je takvim
tempom razvoja naprijed, da se vise jednostavno za Zivot nije moglo pripremati samo
u njemu, nego je trebalo traziti racionalnije oblike, kroz $kolske institucije. Temelj mo-
ralnosti u to vrijeme bila je kr§¢anska crkva, pa ¢e ona dugo vremena imati dominantan
utjecaj na odgoj mladezi za svoje i drustvene potrebe, sve do XVIIL. stolje¢a. Moralna
uopcavanja jos se uvijek ponekad temelje i na prakti¢nim situacijama. “Dakle moral
ucio se je posve praktiénim na¢inom, rje$avajuéi moralne slu¢ajeve. Zupnik je sazivao
sveéenike na te moralne konferencije, koje su se odrzavale svake sedmice dva puta, te
im je predsjedavao. Na te konferencije morali su dolaziti i klerici.” (Cuvaj, 1910., 1,
258).

U pocetnim crkvenim $kolama obrazovanje je bilo u drugom planu, prednost je
imao vjerski odgoj. “Sto se tice znanstvenog odgoja tih starih senjskih klerika, reéi
nam je, da je taj jamacno bio vrlo mrSav, da, gotovo nikakav. Bit ¢e da je bilo dovoljno
da ti mladié¢i nauce glagolski Citati, pisati krscanski nauk i obrede.” (Cuvaj, 1910., 1,
105). Kod crkvenih redova (na primjeru jezuitskog) gotovo sav odgoj temeljio se na
vjeri, svi predmeti bili su prozeti vjerskim odgojnim vrijednostima. “No valja znati,
da se je svaka obuka temeljila na vjeri, i od gojenaca se zahtijevalo da viSe pohadaju
sluzbu BoZju i vrse vjerske duznosti, nego da uce.” (Cuvaj, 1910., 1, 205). Odgoj nije
¢ Ova stroga pravila i praksa su u suprotnosti s podatkom iz istog izvora, prema kojem je ve¢ 1432. godine

u Dubrovniku postojao Zavod za nahodad. Prema istom izvoru u navedenom zavodu znalo je biti i do 180
djece.
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viSe samo iskustven. U odgojnom procesu upotrebljavaju se uopéena odgojna nacela i
sredstva od kojih navodimo:
1. Bolje je odgajanike ocuvati od losih utjecaja, nego ih zbog njih kaznjavati.
2. Bezkrajnje nuzde ne treba djecu kaznjavati, no i tada treba pod svaku cijenu izbje-
gavati podrugljive nazive i nadimke.
Treba paziti da se djecu bez razloga ne povrijedi.
Hyvaliti valja umjereno da ne postanu oholi.
S djecom valja postupati ozbiljno, ljubazno, no ne previse povijerljivo.
U odgoju je moguce i poZeljno organizirati natjecanja, uz javno pohvaljivanje i
nagradivanje.’
Javnim nastupima nastoji se osigurati razvoj samopostovanja kod odgajanika.
Sav odgoj treba biti usmjeren prema moralnosti.
U odgoju mora vladati ljubav.
0. Za odgojni uspjeh od presudnog je znacaja primjer odgajatelja.

Navedena odgojna nacela i sredstva prakticirali su neki crkveni redovi kao: jezuiti,
pijaristi i urSulinke (Stigli¢, 1893., Cuvaj, 1910, 1).

Kao $to je obitelj odgajala primjerom, tako se sada od ucitelja zahtijevalo da tako-
der odgaja i vlastitim primjerom. Da bi to mogli, morali su i sami biti visoko moralni.
Pred ucitelje se u tom pogledu postavljaju stroga pravila. “Pri postavljanju tijeh nastav-
nika pazilo se ne samo na njihovo znanje, nego jos vise da budu ljudi ¢udorednog Zivota
i dobra ponasanja *“ (Adamovi¢, 1885., 20). Kod dvojbe izmedu stru¢nosti — znanja i
morala —ponasanja, prednost je na strani morala.

“ ... da i kad bi se naSao ucitelj, ma koliko viSe ucen, a ne na dobru glasu glede
¢udorednosti svog Zivljenja, da taj Covjek ne bi bio za Dubrovéane.” (Adamovié, 1885.,
20). Institucionalni odgoj u ovom periodu temelji se na prvim uopéenim odgojnim na-
Celima, realizira se takoder kroz uopéena odgojna sredstva, a ukupan temelj moralnosti
su crkvene i vjerske moralne vrijednosti.

SNk w

= o ©

3. 3. Pedagogija discipliniranja ili razvoja

Razvojem Skolstva, uvodenjem gradskih i drzavnih Skola pocetne odgojne ideje
(nacela i sredstva) postupno se zaokruzuju u cjelovitiji pedagogijski sustav, pri cemu se
postavljaju dva temeljna pitanja: je li pedagogija normativna znanost discipliniranja i
koja joj sredstva pri tome stoje na raspolaganju, ili je pedagogija strategija u poticanju
unutarnjeg razvoja. Prema alegorijskoj slici Andrije Meduli¢a (1522. — 1582.) pedago-
gija je teorijski sustav discipliniranja. Pedagogija kao muza sjedi u oblacima. Odjevena
je u bijelo. Preko koljena je prebacila smedi ogrtac. Djecak je odjeven u smedu kratku
tuniku. Muza je uhvatila neposlusno dijete za kosu, koje se brani drzeci plo€icu u ruci
(Cuvaj 1910., 1, 166.). Navedena slika bila je dugo ideja vodilja, gdje su se na teorijskoj
razini nastojali pronalaziti i opravdavati represivni oblici odgoja, kao jedini opravdani
i efikasni. “ Nadzor, zabrana, kazna i nagrada jesu onda jedina sredstva, kojima se pri-

7 U isusovackim $kolama svaki je uéenik imao vlastitog takmaca (aemulusa), s kojim se morao natjecati i
nastojati biti boljim od njega.
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sili dijete na nacin Zivota, kakav provodi valjano uzgojen covjek, a zaboravlja se na to,
da dijete mora Zivjeti djetinji Zivot, ako ce biti valjan covjek.” (Turi¢, 1904., 88). Cilj
odgoja je discipliniranje, stega, trenutna poslusnost. Sto ée se dogoditi s odgajanikom
kada prestane takav odgoj, kada odraste, za to ne moze odgovarati niti odgovara ovaj
sadasnji odgoj. (Turi¢, 1904.).

Tadasnja pedagogija je na pozicijama discipliniranja, cilj odgoja je odgajanje za
vjecno propisane odgojne norme. Odgoj je duzan skrsiti osobnost, autonomiju, volju
Cesto puta pomocu autoriteta i straha. “Prema tome nije niSta potrebno, nego dijete
sapeti, skuciti njegovu volju i trajno ju podvréi ve¢ u vrijeme uzgoja pod vlast auto-
riteta.” (Turi¢, 1904.). Silom treba podvréi volju pojedinca pod viast zajednice, pa ée
volja zajednice biti i volja pojedinca i time je postignut odgojni cilj (Turi¢, 1904.).
Pedagogijske rasprave vodile su se oko vrsta, upotrebljivosti i efikasnosti raznih oblika
discipliniranja. Uz represivne mjere na teorijskoj razini raspravlja se i o nekim drugim
odgojnim sredstvima iz podrucja vanjske motivacije. Navodimo neka podrucja teorij-
skih rasprava toga vremena:

1. Je li tjelesna kazna opravdana i koje su moguce posljedice? Kako bi se trebala
vrsiti i tko bi ju trebao vrSiti?

2. Jeli nagrada dobro ili loSe odgojno sredstvo?

3. Ima li smisla u odgoju primjenjivati i neka druga odgojna sredstva: natjecanja,
javne priredbe, rad, igru?

4. Kakva je i kolika uloga odgajatelja u odgoju i kave bi osobine trebao imati uspje-

San odgajatelj?

5. Dalijeikako moguce rad koristiti kao odgojno sredstvo, je li rad nuzda ili vrijed-
nost odgojnog cilja i sredstva?

3. 3. 1. Prisile i nagrade u odgoju

U podrucju prisile najvise se raspravljalo o tjelesnoj kazni. Je li tjelesna kazna
odmazda ili discipliniranje? Moze li se tjelesna kazna promatrati na isti nacin kod odra-
slog Covjeka i djeteta?® Na koji na¢in je moguce izvrsiti tjelesnu kaznu da se dijete ne
povrijedi (ako je to moguce), a da kazna izvrsi ulogu? Tko bi trebao prakti¢no izvrsiti
tjelesnu kaznu? “Zapt je bio strog. Svaka nepristojnost, lijenost, nepazljivost bijase
postom ili sibom kaznjena, pa tako i kod djecaka plemenitog roda. Za veée prestupnike
kaznjavalo se batinama.” (Stigli¢, 1893., 67).

U javnim Skolama takoder je disciplina bila izrazito ostra, postojalo je nacelo sa-
vr§ene potcinjenosti ucenika prema svojim uciteljima, a na podru¢ju ucenja praktici-
rano je nacelo medusobnog nadmetanja (Adamovié¢, 1885.). Po obicajima tadaSnjeg
vremena Sibalo se je i batinalo svaki dan. Ponekad su i sami uvjeti §kolovanja bili
surovi. Tako se zimi radilo u nezagrijanim u¢ionicama a kao razlog navodi se: “... a to
s razloga, da daci ne trate vrijeme grijuci se kraj ognja, samo malenim dacima, koji ne
mogahu podnijeti zime, dozvoljeno bijase, da za grijanje skole donesu sitna drva.” (Cu-

8 Prema tada$njim propisima koji su vrijedili na podru¢je Vojne krajine i odrasli ljudi su mogli biti tjelesni
kaznjavani.
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vaj, 1910., 1). No istovremeno je vidljivo da su ucitelji imali ogranicenja i neugodnosti
zbog upotrebe tjelesne kazne. Tako je jedan gradanin tuzio Skolnika §to mu je zlostavio
dijete. Sud je odlucio da Skolnik ne smije napustiti mjesto dok se postupak ne dovrsi,
dok gradaninov sin ne ozdravi ili ne umre. Ako bi ucitelj napustio mjesto prije navede-
nih uvjeta, sud ¢e za njim izdati tjeralicu (Cuvaj, 1910, 1).

Iako su isusovacke Skole bile poznate po strogoj disciplini, kod njih je ipak te-
meljno odgojno pravilo bilo preventivnog karaktera. Vladao je strog red i nadzor kod
kojeg su pomagali: cenzori, pretori, dekurioni. Kaznjavanje je po moguénosti bilo na-
ravno. Ako bi pitomac zakasnio na misu, za kaznu je morao toliko dulje ostati u crkvi
poslije mise. Tjelesno kaznjavanje upotrebljavalo se u krajnjoj nuzdi i to samo §ibom.
Kaznu je izvrSavao korektor; udaranje Sakom, Cupanje i sli¢no bilo je zabranjeno (Cu-
vaj, 1910., 1). Tadasnji Skolski propisi pored ostalih represivnih mjera dozvoljavali su
i upotrebu tjelesne kazne. Da bi tjelesna kazna na odredeni nacin bila pod kontrolom,
0 njezinoj primjeni vodio se poseban zapisnik (Strafprotokoll) (Povijesni arhiv, Slav.
Brod, kutije 56.157.). Kao zanimljiv i ilustrativan primjer navodimo sredstva represije
koja je 1835. godine odredila sikirevacka satnija za trivijalnu Skolu u Vel. Kopanici i
sve narodne elementarne $kole na njezinom podrucju.

“l. Klecanje jedan sat, prepisivanje pretpisa i diktata 2-5 puta uzastopce, zatvore
preko podne, u trivijalnim $kolama zatvor radi veéih pogresaka.

2. Radi krade, ozljede nozem, svojeglavog izostajanja od skole valjalo je podni-
jeti prijavu satniji, da ona pogrijeske istrazi i kaznu dosudi.” (Spomenica skole u Vel.
Kopanici, 1835.).

Uz navedene represivne mjere prakticirala se i takozvana sramotna klupa. Sra-
motna klupa bila je iza svih ostalih, po izradi je bila loSija i u njoj su sjedili u€enici po
kazni. Sramotna klupa nestala je iz nasih $kola oko 1850. godine. Zanimljiv je podatak
da se razmiSljalo i o posljedicama pretjerane upotrebe represivnih mjera. Pretjerana
upotreba disciplinskih mjera — nadzora, dousnika, individualno natjecanje i kaznjava-
nje — odgajala je licemjerne, zavidne i ohole ljude.

Paralelno s represivnim odgojnim sredstvima prakticirana su i poticajna odgojna
sredstva prema ucenicima koji su se isticali u u¢enju i ponasanju. Kao sto su postojala
razli¢ita represivna odgojna sredstva, tako su postojala i razli¢ita poticajna odgojna
sredstva u podrucju pohvaljivanja i nagradivanja. Znacajnija upotreba poticajnih od-
gojnih sredstava vezana je za masovnije drzavno Skolstvo u kojem je drzava imala
mogucénost izravnog nadzora. Poc¢etno nagradivanje bilo je materijalne vrijednosti. Na-
lazimo podatak iz 1777. godine prema kojem su po tri najbolja ucenika iz svake Skole
dobivala hlace (Martinovi¢, 1912.).

Ovu tvrdnju potvrduje izvjeSée nakon pregledanih Skola iz 1785. godine.

“..dne 31. srpnja 1785. godine javlja naducitelj Engelbrecht da su prigodom is-
pita razdijelili medu odli¢ne ucenike tri para hlaca, cetiri polusvilena vrpca, lakat i pol
pantlike za percin (pletenicu), jedan $eSir i jedan gunjac.” (Martinovi¢, 1912., 234). Isti
autor donosi podatke o nov€anim nagradama s popisom ucenika i koli¢inom dobivenog
novca (Martinovi¢, 1912.).
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Kao sto su se za loSe ucenike upotrebljavale sramotne klupe, tako su se za dobre
ucenike upotrebljavale pocasne klupe. PoCasne klupe bile su lijepo izradene, slicile
su na uciteljske katedre. U svakom razredu bila je samo jedna i stajala je ispred svih.
U posebnim biljeznicama vodio se popis ucenika koji su sjedili u poc¢asnim klupama
(Ehrenbuch fiir Nationalschul zu Beravzi).” Nagrade postupno dobivaju pedagogijski
karakter, pa se kao nagrade koriste: pismene pohvalnice, razliite prigodne i prikladne
medalje, Citanke, koledari i sli€no. Sacuvana je takva medalja iz 1841. godine iz Po-
zege, zvala se dictator, a na njoj je pisalo “Sinko! Primaj nauk pak budi viran Bogu,
kralju i domovini.” (Cuvaj, 1910., 3, 104). Medu poticajnim odgojnim sredstvima na-
lazimo i Skolske kolajne. One su imale simbolicko znacenje nagrada zasluznima. Neke
su Skole davale kovati prigodne nov¢iée koji su imali istovremeno i upotrebnu — trzisnu
vrijednost. Nov€i¢i su kovani od zlata, srebra, tuca i kositra, raznih veli¢ina i vrijed-
nosti. “Skolski novéi¢i dodjeljivani su dakle uéenicima u znak priznanja za dokazanu
marljivost, uzorno vladanje... ali su imali da budu i materijalna pomo¢ siromasnim
ucenicima.” (Cuvaj, 1910., 1, 200).

Sva navedena represivna i poticajna odgojna sredstva bila su u podrucju vanjske
motivacije i s njima se nastojalo vise trenutno disciplinirati, nego $to se razmisljalo o
njihovom dugotrajnijem ucinku na podrucju razvoja.

3. 3. 2. Javne priredbe i svecanosti

Uz navedena odgojna sredstva represivnog i poticajnog karaktera nalazimo i druga
sredstva koja su bila u funkciji osiguranja uspjesnijeg odgoja. I u crkvenim i u gradskim
Skolama iz odgojnih razloga prakticirane su javne svecanosti i priredbe.

Znacajno odgojno sredstvo u dubrovackim skolama bile su akademije (Skolske
svecanosti) koje se odrzavaju od 1715. godine na podrucju pjevanja, recitiranja i zna-
nosti. Zabiljezene su i neke znanstvene rasprave na navedenim akademijama: Obicna
i sfernicka trigonometrija (1788.), Aerologija, Racun beskonacnih olina (1792.) (Ada-
movi¢, 1885.). Znacajnije akademije zabiljezene su 1795. 1 1797. godine. Prva je bila
u potpunosti u pedagogijskom duhu. Na njoj se raspravljalo o odnosu izmedu tjelesnog
i duSevnog odgoja, o moralnom i literarnom odgoju, te o umjetnosti, religiji i filozofiji
u sluzbi odgoja (Adamovié, 1885.). U isusovackim Skolama bio je obicaj organizirati
javne predstave za ugledne gradane i roditelje. “Na ovakve bi se predstave skupilo sve
obliznje plemstvo, mjesna gospoda, roditelji kojima su sinovi uzgajani kod isusovaca i
mnogobrojno gradanstvo. Na predstavama su izlagane teme religijskog sadrzaja. Kao
primjer navodimo: Abraham hoce da Zrtvuje sina Izaka (1609.), Heraklo na raskrs¢u, Sv.
Ignacije ostavlja svijet, da postane valjanim krs¢aninom (1610.) (Cuvaj, 1910., 1, 220).

3.3 3. Igrairad

O igri i radu raspravljalo se viSe periferno. Vise se o njima raspravlja kao o aktiv-
nostima za popunjavanje slobodnog vremena, nego o odgojnim sredstvima. No ve¢ je
tada bilo jasno da besposli¢arenje sa sobom nosi niz odgojnih rizika. Zato bogatiji na-

® Umjesto popisa ucenika koji su sjedili u po€asnim i sramotnim klupama od 1871. godine u §kole se uvode
Spomenice.
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rodi i roditelji nisu rad koristili kao odgojno i obrazovno sredstvo. U teoriji se relativno
kasno javljaju rasprave o radu kao odgojnom sredstvu. Rad se u odgoju vise shvacao
kao sredstvo discipliniranja nego njegov cilj i njegovo sredstvo. Stari Dubrovc¢ani su
izri¢ito bili protiv besposlicarenja i dangube, ¢ak su i nepozeljnim smatrali ¢itanje ne-
moralnih knjiga (Adamovi¢, 1885.). Igra se dosta stidljivo uvodi u podrucje skolskog
odgoja i obrazovanja. Po tadasnjem shvacanju igra je takoder pozeljna aktivnost u slo-
bodnom vremenu. Tako se navode podaci da su se i u isusovackim Skolama, za koje
vlada miSljenje da su bile izrazito stroge, djeca mogla igrati, ali u slobodno vrijeme.
“Pitomci ne samo da su se smjeli igrati za vrijeme odmora, nego su se vjezbali u dekla-
miranju i kazali$nim predstavama.” (Cuvaj, 1910., 1, 206).

Igra i rad viSe se shvacaju kao pozeljne aktivnosti za slobodno vrijeme, nego kao
diferencirana odgojna sredstva. Mogli bismo re¢i da se na tom podrucju stidljivo ove
dvije kategorije nastoje uvesti u odgojno-obrazovni rad.

3. 3. 4. Ucitelj kao primjer u odgoju

Primjer i primjerenost u odgoju imaju dugu tradiciju. Pocetni odgoj temeljio se
na primjerenim prakticiranim dru$tvenim odnosima i vrijednostima. Obitelj i obitelj-
ski odgoj se takoder dobrim dijelom realizirao kroz primjer i primjerenost obiteljskih
odnosa i vrijednosti. Institucionalni odgoj kroz $kolski sustav nacelo primjera i primje-
renosti ostvaruje kroz osobu ucitelja. Odgojni uspjeh ili neuspjeh dobrim dijelom ovisi
o ponasanju ucitelja. Ve¢ tada se jasno definira da je primjer znatno uspjesniji u odgoju
od rijeci. Sve su to bili razlozi da su se pred ucitelje i uciteljsku profesiju postavljali
relativno visoki kriteriji moralnosti. Pri primanju u uditeljsku sluzbu vise se pazilo
na moralne karakteristike ucitelja nego na njegovu struénost. Moralne osobine bile su
znacajnije od njegove stru¢nosti. Pri zaposljavanju ucitelja iz pisma iz 1487. godine to
se vrlo jasno i izricito kaze:

“...da 1 kad bi se nasao ucitelj, ma kako viSe ucen, a ne na dobru glasu glede ¢udo-
rednosti svog zivljenja, da taj Covjek ne bi bio za Dubrov¢ane.” (Adamovi¢, 1885.).

3. 4. Pedagogijske ideje u monografskim djelima

Prva pedagogijska monografska djela domacih pedagoga nastala su na pocetku
druge polovine XIX. stolje¢a. Prije toga pedagogijske ideje nalazimo u djelima drugih
znanstvenika, pretezno kod filozofa. Pojedini filozofi (i drugi znanstvenici i umjetnici)
u analizi opce drustvene problematike, u svojim pojedinim djelima posebno se zadr-
Zavaju na podrucju odgoja i njegova znacaja u odredenom drustvu. Na ovaj nacin na-
staju posebna cjelovita djela iz podrucja pedagogije, kod znanstvenika nepedagoga.
Temeljno obiljezje navedenih djela je deskriptivno-normativan karakter. Odgoju se opi-
suju i propisuju pozeljne odgojne vrijednosti — norme. Razmatra se mogucnost njihove
realizacije i o¢ekivane posljedice. Ovaj oblik pedagogijske knjizevnosti mozemo pratiti
od XV. stolje¢a, a vezan je uz nase poznate humaniste: Petra Pavla Vergerija (1370.
— 1444.), Marka Maruli¢a (1450. — 1524.), Matiju Vlacica (1520. — 1575.), Nikolu Gu-
Cetica (1549. — 1610.), kao i ucitelje prakticare — prosvjetitelje Nikolu Hadzi¢a (1791.
—1871.), Ljudevita Vukotinovi¢a (1813. — 1893.) i Franju Klaica (1819. — 1887.).
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Maruli¢ svoja odgojna djela temelji na kr§¢anskom moralu, kao jedino sigurnom
temelju za oblikovanje ljudskog Zivota. Zato njegova djela imaju jasnu poruku dati
prakti¢ne odgojne upute koje se temelje na kr§¢anskom moralu potkrijepljene primje-
rima iz zivota svetaca (Hrvatski latinisti 1, 1969.). U svom djelu Upucivanje u Cestit
Zivot prema primjeru svetaca'® Maruli¢ daje ¢itav niz moralnih pouka — normi potkri-
jepljenim prakti¢énim primjerima iz zivota svetaca. Maruli¢ stoji na stajaliStu da su u
odgoju znatno efikasniji primjeri negoli upute i pravila. “Svatko se radije i s vise po-
uzdanja prihvaca posla za koji zna da ga je drugi ve¢ obavljao, a ne samo prepri¢avao.
Gotovo se nitko ne bi dao na obdrzavanje siromastva, poniznosti, Cistoce, bdijenja,
posta i ostalih tjelesnih napora, pa kad bi ih i svi ljudi hvalili, da se nije nasao netko tko
ih je i prije vrsio. (Hrvatski latinisti I, 1969., 238).

Maruli¢ norme iznosi u dihotomiji poZeljne nepozeljne. Primjer nepozeljne norme
lakomosti za materijalnim dobrima i njegove loSe posljedice potkrepljuje primjerom
zenskog samostana. Ovaj samostan zaveo je vrlo gadan obicaj, da se u samostan ne
primi ni jedna Zena koja ne donese odredenu sumu novca. Zbog navedene lakomosti
sve su zene samostana poginule u potresu, osim Jeronime koja se tom obicaju opirala
(Hrvatski latinisti I, 1969.).

U odgojnom smislu besposlicarenje je nepozeljna odgojna vrijednost, cak i izra-
zito opasna u smislu stvaranja loSih navika i padanja u bezvoljnost. Izlaz iz te situacije
je uizmjeni rada i odmora (Hrvatski latinisti I, 1969.). Ima onih koji o svima misle zlo.
Ponizna Covjeka nazivaju licemjernim, jednostavna ludim, koji posti zanesenjakom,
koji ne posti sladokuscem, onoga koji kara krutim i strogim, a koji tezi spokojstvu lije-
nim i mlitavim. Za njih ne postoji ni jedno dobro koje nisu spremni opovrgnuti. Jedan
od rijetkih humanista koji vrijednosti nije temeljio na katolickim vrijednostima bio je
Matija Vlaci¢ llirik. S pozicija svog protestantskog opredjeljenja dosta je ostro kriti-
zirao katolicke vrijednosti temeljena na bogatstvu i raskosi. U svom poznatijem djelu
Katalog istine opisuje svjedoCenje 650 osoba koje se suprostavljaju bogatstvu i raskosi
crkve, rimskog pape. Pri tome upozorava na suprotnost zahtjeva skomnosti i siromastva
i prakticiranja bogatstva i raskosi.

Prvo cjelovitije i opseznije pedagogijsko djelo je Upravijanje obitelji od Dubrov-
¢anina Nikole Gucéetica. Upravljanje obitelji mozemo svrstati u podrucje politicke filo-
zofije, ali i pedagogije jer od 139 ¢lanaka 50 posveéuje odgoju. U ovom djelu Guceti¢
se vrlo Cesto poziva na istaknute anticke filozofe i povjesnicare. Djelo je pisano na
tradiciji katoli¢ke i kr§¢anske doktrine i znacaja obitelji kao temeljne zajednice drzave.
Obitelj je prema njemu ekonomska i pedagogijska zajednica. Guceti¢ u navedenom
djelu nastoji afirmirati temeljne kr$¢anske vrijednosti: monogamni brak, krsc¢anske vri-
Jjednost i odgoj djece. Guceti¢ u ovom djelu raspravlja o svim dijelovima i odnosima
u kucanstvu: muz — Zena, otac — dijete, gospodar — sluga, gospodar — posjedi. Nas ¢e
interes biti usmjeren na odgojno podrucje odnosa otac — dijete. U odgoju djece ra-
zlikuje: radanje djece, obrazovanje djece i odgoj djece vlastitim primjerom. Guceti¢

10 Navedeno djelo izaslo je u 15 izdanja na vise europskih jezika: talijanskom, francuskom, njemackom,
¢eskom i portugalskom s nesto izmijenjenim naslovima.
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opsirno raspravlja o tome kako se buduc¢a majka mora ponasati u trudno¢i, kako hraniti
i njegovati dijete u prvih sedam godina i kako mu pomagati u drugih sedam godina u
uvjetima institucionalnog $kolovanja.!! Za vrijeme trudno¢e majka mora paziti na vla-
stitu ishranu “... da nije ni odve¢ masna ni odve¢ posna... da nije tesko probavljiva, veé
po sredini izmedu masne i posne... Zene neka umjereno vjeZbaju tijelo, izbjegavajuéi
pogubnu opustenost, ali ¢uvajuéi se svakog naglog i Zestokog kretanja... Neka duh
usmjere na vesele, ugodne i ciste misli’ (Gucetié, 1998., 173). Bolje je ako majka sama
doji, a ne dadilja, no pritom treba paziti da za vrijeme dojenja ne uzima vina, a kod
dojilje kakve je naravi. UoCava i Stetnost jakih emocija “... dojilje moraju dobro paziti
da ne opterecuju djecu nikakvim strahovima ili Zalos¢u, tako da njihov duh bude miran
i spokojan” (Isto, 1998., 181). Treba opcenito paziti da se u ranom djetinjstvu previse
ne privikava na udobnosti: “Stavise, bit ¢e bolje privikavati ih na neudobnosti i teskoce,
nego li na zadovoljstvo i naslade” (Isto, 1998., 185). S u€enjem treba poceti oprezno,
vodec¢i racuna o njihovim sposobnostima, jer njima odgovara ucenje pomocu igre. Kod
igre treba voditi racuna da su casne “one igre u kojima se ne oduzimaju tude stvari, koje
ne izazivaju nikakve razblude ili tjelesne pozude ili bilo kakav ¢in lakomosti i zavisti.”
(Isto, 1998., 237).

Dobro je izmjenjivati aktivnosti, intelektualne, tjelesne, umjetnicke. Za moralni
odgoj od presudnog je znacaja primjer: “... treba vrlo paziti da djeca ne ¢uju i ne gledaju
besramne i necasne stvari, jer im mogu postati sklona, a od sklonosti ¢e prijeci na djelo,
a tad ¢e biti tesko ispravijati to zlo. Navikavanje je uvijek efikasnije od odvikavanja.”
Ako se, naime, ova djeca u mladalackoj dobi naviknu na izopaceni zivot, kada odrastu
i kada se z/o u njima gotovo wukorijeni, bit ¢e tesko, ili Cak gotovo nemoguce ispravljati
ga.” (Isto, 1998., 197).

U sustavu odgojnih vrijednosti duhovno bi trebalo biti ispred materijalnog. Mate-
rijalnog ne treba biti ni previse, ni premalo, onoliko koliko je potrebno za udoban Zivot.
I pored toga Sto se ogranicavalo bogatstvo i raskos praksa je Cesto odudarala od Zeljene
norme. “Danas... oCevi viSe nastoje puniti kuce zlatom i srebrom, negoli nastojati oko
vrlina i dobrog ponasanja svoje djece, vjerujuci da se vrlina kupuje novcem.” (Isto,
1998., 215). Dobro i zlo ulazi kroz nasa osjetila i zato je potreban pazljiv odnos prema
njima. Djeci treba sprijeciti gledanje ruznih i izopacenih stvari: “... cuti znaci biti spre-
man i uciniti” (Isto, 1998., 223). Sva djeca nisu istih sposobnosti i o0 tome mora dobar
ucitelj voditi raCuna. Prema tome, odgajatelj mora s mnogo paznje upoznati sklonosti
svakog pojedinca i odgoje zahtjeve uskladiti s njegovim individualnim moguénostima i
sklonostima. Izrazito strog odgoj zastupao je prema djevoj¢icama. Po navr§enoj sedmoj
godini zivota ne bi trebale previSe izlaziti iz kuée da izbjegnu mnoge pogibelji, koje
ih vani ¢ekaju, a nije poZeljna prevelika radoznalost ni u kuéi. Korisno je da se bave
ruénim radom. Danguba bi ih mogla navesti na nepostenje i pokvarenost.

Na humanisti¢ku koncepciju Skolstva i pedagogijskih ideja nastavlja se pokret pro-
svjetiteljstva. Prosvjetiteljstvo kao ideoloski i obrazovni pokret javlja se krajem XVII.

1" Gugeti¢ je prihvatio Aristotelovu periodizaciju u razvoju i odgoju djece. Aristotel je prvi u povijest izloZio
periodizaciju u tri razdoblja od sedam godina.
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stolje¢a, a snazan utjecaj na kulturnom i prosvjetnom zivotu ostvario je u XVIIIL. i XIX.
stolje¢u. U prosvjetnom podrucju cilj mu je bio osiguravanje i podizanje kvalitete opce
obrazovanosti za sve ljude. Smatrao je da se prosvjecivanjem ukupnog stanovnistva
moze snazno utjecati na razvoj gospodarstva, a time i na poboljSavanje opce kvalitete
zivljenja. Snazniji utjecaj prosvjetiteljskih ideja u Hrvatskoj pocinje u vrijeme vladanja
carice Marije Terezije (1740. — 1780.). Ideju opce obrazovne ideje za sve ljude reali-
zira preko Skolske reforme koju je izradio I. I. Felbiger. U organizacijskom smislu ova
reforma nastoji ponuditi model $kolskog sustava koji ¢e biti dostupan ukupnom pucan-
stvu. Na unutarnjem planu nastoje se osuvremeniti nastavni planovi i programi, uciniti
ih znanstvenim, slobodnim i realnim. Skolski sustav u Hrvatskoj realiziran je po nave-
denom modelu i kasnije je novim uredbama dopunjavan i pobolj$avan. Na teorijskom
podrucju javlja se nekoliko monografskih djela koja su na tragu nove prosvjetiteljske
ideje.

Poseban predmet nase analize je Vukotinoviéeva monografija Nesto o skolah puc-
kih iz 1844. godine. Djelo je sastavljeno iz vise cjelina. U prvoj cjelini autor odgovara
na postavljeno pitanje Zasto su uopée potrebne $kole i prosvjecenost? Sto je lose u
sadasnjim Skolama i zbog cega ne mogu zadovoljiti trazenim zahtjevima? je drugo
podrucje. U treéem dijelu daje viziju Kako bi trebala izgledati nova skola, 1 Sto bi u
njoj trebalo promijeniti. Prosvjeéivanjem se moze djelovati na promjenu stavova, vri-
jednosti, odgoja u pozeljnom smjeru. “Nauci nas ¢ine plemenitim, a neznanje sirovim i
velikom stranom zlocestim *“ (Vukotinovié¢, 1844., 7). Uz neznanje veZe se i lo§ odgoj
“Nigdé!'? vise grijeha, nigdje vise kletvah, nigdje vise batinah i sirovih ruznih rijecih,
nego kod prostog neucenog puka.” (Isto, str. 10). Obrazovanje i moralnost u pozitivnoj
su korelaciji, §to je kod pojedinih naroda obrazovanost niza, to je kod njega vise zloce-
stoée, opacine, nereda. Kod naroda gdje je obrazovanje na viSem stupnju i nemoralnosti
je manje. Prosvjeéenost je u uskoj i pozitivnoj vezi s gospodarstvom. Samo prosvijeéeni
narod ima prosperitetno gospodarstvo. Postojece Skole ne garantiraju da mogu uspjesno
zadovoljiti nove prosvjetiteljske ideje. Strucnost ucitelja je upitna, a pedagoske gotovo
da nije ni bilo. “Skolnik je prost, sardit &oviek, on djecu psuje, tuce, vice i bjesni po
Skoli, djeca se boje i sa strahom pohadaju skolu.” (Isto, 24). Metode obrazovanja su
zastarile i temelje se na mehanickom ucenju. “Ali djeca se uce kano papige... odgo-
varaju kano neka masina o onome pako, §to su govorili, nista nerazumiju.” (Isto, 24).
Bitne promjene u programskom podrucju nisu napravljene. Temeljni predmet i dalje je
vjeronauk, on je izvor moralnosti, ali se kao i svi ostali predmeti predaje mehanicki. Da
bi skola zadovoljila novim potrebama, nuzno ju je potrebno temeljito reformirati. Opéu
i pedagosku stru¢nost ucitelja nuzno je dignuti na visu razinu, zbog ¢ega su potrebne
uciteljske Skole. Stru¢niji uciteljski kadar mora biti znatno bolje placen i ne smije ovi-
siti o dobroj volji opéinara. Za svu djecu treba uvesti obvezno trogodis$nje Skolovanje, a
po njegovom zavrsetku osigurati pohadanje opetovnica. Nastavne planove i programe
treba revidirati i uskladiti ih s novim zahtjevima. Uz navedeno potrebno je stvoriti i
znatno povoljnije materijalne uvjete: prostor, opremu, ucila.

12 U daljnjem tekstu u citatima ovaj znak zamijenjen je suvremenom transkripcijom je ili ije zbog lakse
razumljivosti.
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Na unutarnjem planu potrebno je napustiti praksu odgojno-obrazovnog rada prema
prosje¢nom uceniku. Medu ucenicima postoje velike individualne razlike i razlicite
sposobnosti o cemu treba voditi racuna. “Ovomu je priroden talent za muziku, onomu
za pjevanje, tretjem za filozofiju, drugome opet za mehaniku.” (Isto, 46). Obrazovanje
samo za sebe nije dovoljno, nuzno je napraviti napor da se dovede do prakti¢nog djela,
odgoja. Za odgoj srca (odgoja) nije dovoljno znati samo Citati, pisati i racunati (Isto).
Kompletna nastava mora biti odgojna. Da bi bila odgojna, nuzno je potrebno voditi
racuna o sadrzajima koji se s djecom rade i kako se rade. “Ali ne prazne, budalaste
pripovijetke, nego razuman nauk o duznostima prama sebi, prama bliznjem, prama
bogu.” (Isto, 49).

U analiziranim monografskim pedagogijskim djelima nema sustavne znanstvene
pedagogije, ali ima niz opisan, propisanih (poZzeljnih) vrijednosti — dobrota, postenje,
marljivost, posluS$nost; odgojnih nacela i sredstava, kao $to su: igra, disciplina, kazne,
pohvale, nagrade i drugo.

Sve identificirane pedagogijske ideje i dosegnuta promisljanja na podrucju peda-
gogijskih ideja, uz daljnji razvoj znanstvenog okruzja bit ¢e solidan temelj za slijedecu
etapu usustavljivanja znanstvene pedagogije i stvaranja pedagogijskog sustava.

4. Zaklju¢na razmatranja

Razvoj odgojnih misli moguce je pratiti paralelno sa skolskim institucionalizira-
njem odgoja. Prije toga odgoj je uglavnom bio individualno iskustven i temeljio se na
drustvenoj i obiteljskoj tradiciji.

Pocetno skolstvo i dalje se oslanja na odgojnu tradiciju, ali ju nastoji uopéiti i
objektivizirati. Traze se uopéene drustveno-odgojne vrijednosti, ali se istovremeno
osmiSljava i strategija njihove realizacije.

U ovom radu analizira se tisu¢ugodisnje razdoblje prakticiranog Skolstva izmedu
njegovog utemeljenja u IX. stoljecu i postignute pedagogijske znanstvene autonomije
u drugoj polovini XIX. stolje¢a. Pocetne odgojne strategije su na podru¢ju oponasanja
pozeljnih vrijednosti. Iz pozeljnih drustvenih vrijednosti, sintetiziraju se opée prihvat-
ljive vrijednosti kao norme, koje se opisuju i propisuju. Ovim ¢inom one dobivaju
novu kvalitetu postaju teorijske pedagogijske ideje. Pedagogijske ideje i dalje se izlazu
nesustavno, povremeno i prigodno.

Op¢i humanisticki znanstveni interes osjeca se i u podru¢ju odgoja. Znanstvenici
nepedagozi, raspravljajuci o drustvu i druStvenim problemima, nuzno raspravljaju i o
odgoju. Pritom ne odgovaraju cjelovito na fenomen odgoja, ali pisu cjelovita, mono-
grafska djela iz pojedinih odgojnih podrucja.

Znanstvenici — prosvjetitelji znacajniju paznju poklanjaju ulozi odgoja i prosvjete
$to je potrebno obrazovanje za svu djecu? Na koji je nac¢in mogucée realizirati odgojni
ideal obveznog 8kolovanja? Sto je potrebno na unutarnjem planu promijeniti da nova
Skola uspjesno odgovori novim potrebama?
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Odgojne strategije u cijelom analiziranom vremenu su na podru¢ju vanjskih oblika

motivacije poticanja i prisile. Akumulacija pojedinacnih spoznaja, stvorenih ideja bit
¢e dovoljna da se uz druge povoljne uvjete u drugoj polovini XIX. stoljeca iznjedri
pedagogija kao autonomna znanost.

IZVORI

1.

Povijest starijeg brodskog Skolstva, Hrvatski drzavni arhiv Slavonski Brod, kutije: 56.157.
Spomenica Pucke ucionice u Velikoj Kopanici 1897.-1964., Arhiv Osnovne $kole “Ivan
Filipovi¢” Velika Kopanica.

3. Ehrenbuch fiir Nationalschulle zu Beravze, Arhiv Osnovne skole “Ivan Filipovi¢” Velika
Kopanica.

4. Spomen knjiga opéine Vel. Kopanice do 1910. godine, sastavio: Marijan Zivkovié, Arhiv
op¢ine Velika Kopanica br. 803/408/910.
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Emerik Munjiza, Osijek

(Summary)

THE BEGINNINGS OF CROATIAN EDUCATION AND ITS THEORY

The author explored the development of pedagogical ideas between the institu-
tional education in Croatia in the 19" century and pedagogical autonomy in the second
half of the 19™ century. The initial education is realized through general educational
practice. Based on the general educational practice the standards have been synthesized
that are described and defined as socially acceptable. They have not been written about
in a systematic way but only occasionally and casually. Humanist scientists deal with
problems of education, within deliberation on society and social needs, and published
first complete monographic pedagogical works. Their analysis indicates that pedagogi-
cal strategy was within the area of outside motivation: coercion and incentive. The
accumulation of pedagogical ideas and strategies along with other favorable conditions
would produce pedagogical autonomy in the second half of the 19" century.

Key words: history of education, history of pedagogy, educational practice,
Croatia
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