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Sazetak

ekstenzitetu te nakon opcih napomena o metodama vrednovanja u v;eronaucncy nas-

akon nekoliko uvodnih misli o vrednovanju u nastavi, njegovoj svrsi, znaceryu i
N tavi, ¢lanak daje opsirniji pregled nekih evaluacijskih oblika, metoda i postupaka koji

se mogu primijeniti u nastavi v;eronauka Obuhvaceni su pocetno vrednovanje vrednovanje
tijekom nastavne aktivnosti i zavrsno vrednovanje. Jednako tako rije¢ je o usvajanju znanja
ne samo na kognitivnoj, nego i na emocionalnoj i na operativnoj razini. Uz nacine provjere
znanja i usvajanja govori se takoder o pracenju i vrednovanju ucenickog ponasanja i zala-
ganja te kvalitete medusobnih odnosa koje uspostavljaju. Na posljetku, buduci da je pored
vrednovanja ucenickih postignuca nuZno i vrednovanje cijelog nastavnog procesa, $to
ukljucuje i vjerouditeljevo samovrednovanje, ¢lanak govori i o metodama tih evaluacijskih
momenata. Mnogi oblici vrednovanja nisu samo navedeni i opisani, nego i ilustrirani

konkretnim primjerima.

uvoD

Iako je razdoblje kada je vjerouciteljeva
prisutnost u 3kolskoj zbornici zbunjivala
njegove kolege profesore vec iza nas, to jo§
uvijek ne zna¢i da je vjeronauk izborio
pravedan status medu 3kolskim predmeti-
ma. Glasovi osporavanja njegove legitim-
nosti ¢uju se i sa strane nekih snaga u
druStvu koje smatraju da je uvodenje ovog
predmeta bilo ustupak Crkvi kao i sa strane
nekih pripadnika Crkve koji su razocarani
njegovim postignuéima. To je razumljivo
zbog toga $to ni jedni ni drugi najceice
nemaju ni jasnu ni ispravnu predodzbu o
pedagoSkom utemeljenju, ciljevima i za-
dacima vjeronauka unutar $kolskog sustava.
Posljedice takva, jo§ uvijek i pravno i stvar-
no nedostatno definiranog poloZaja ovog
predmeta najbolje osjecaju sami nastavnici i
profesori vjeronauka koji se svakodnevno
susrecu s nepravednim rasporedivanjem
svojih sati na rubove Skolske satnice kao i s
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razli¢itim ¢udotvornim o¢ekivanjima po ko-
jima bi vjeronau¢na nastava trebala rje3ava-
ti sve, i obiteljske i Skolske i crkvene, odgoj-
ne probleme, a k tomu svakako i poprav-
ljati prosjek u¢eni¢kih ocjena. Zbog toga je
- uz zalaganje za pravno utemeljenje 3kol-
skog vjeronauka - potrebno rije¢ju i djelom
prosvjecivati i informirati javnost o naravi,
svrsi, samobitnosti i odredenju toga pred-
meta. No njegovu ispravnom profiliranju i
prikazivanju ipak ponajvie pridonose sami
nastavnici i profesori kojima treba pomoci
da §to kvalitetnijim izvodenjem vjeronaud-
ne nastave odgovore zahtjevima zbog kojih
se njihov predmet i nalazi u nastavnom planu.

Jedan od problema s kojima se vjero-
ucitelji u svojoj nastavnoj praksi ¢esto su-
srecu jest upravo problem evaluacije ili
vrednovanja. Na sloZenost tog problema
utjeu, pored ostaloga, sama specifi¢nost
vjeronau¢nih sadriaja i ciljeva s jedne
strane te ve¢ spomenute predrasude i kriva
o¢ekivanja razli¢itih interesenata s druge
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strane. Ovaj prilog, iako ni izdaleka ne iscr-
pljuje svu problematiku vrednovanja u sk-
lopu $kolskog vjeronauka, ipak bi trebao
biti mala pripomo¢ vjerouéiteljima te pri-
donijeti kvaliteti njihova rada.

NEIZBJEZNOST | VAZNOST VREDNOVANJA
U NASTAVI

Vrednovanje je misaona aktivnost koja prati
itav Covjekov Zivot i djelovanje. Kao in-
teligentno bice Covjek svakodnevno procje-
njuje situacije u kojima se nalazi, prosuduje
dogadaje koji se oko njega zbivaju, vrednu-
je vlastite i tude ¢ine, provjerava informaci-
je koje prima i osobe koje ga okruzuju.
Svatko je od nas subjekt koji prosuduje i
objekt (subjekt) koji biva prosudivan. Tudi
sudovi 0 nama imaju veci ili manji utjecaj
na naSe ponaSanje i djelovanje, ovisno o
dobi i situacijama u kojima se nalazimo te o
vaznosti i funkcijama osoba koje o nama
izticu svoje sudove. Skola i $kolsko ok-
ruZenje igraju u tom smislu izuzetno vaznu
ulogu. Vrednovanje i priopcivanje rezultata
vrednovanja u nastavi bitno utjecu na
uCenikovo daljnje usvajanje sadrZaja, na
njegovo stvaranje slike o samome sebi, na
stjecanje pouzdanja u vlastite snage i
sposobnosti, na postizanje odredenog statu-
sa medu vrSnjacima, na odnos koji ce se
uspostaviti izmedu ucenika i nastavnika, na
ucenikov nastavak Skolovanja i tako re-
dom.! Sam pak sustav vrednovanja unutar
Skole, ciljevi, oblici, metode i sredstva
evaluacije te nacin priopcavanja rezultata
vrednovanja uvijek su izraz odredenih
vrednota ili nevrednota koje u¢enici tijekom
vremena pounutra$njuju te na koje i uéenici
i roditelji i druStvo na svoj nacin reagiraju.
No koliko god moglo biti problematic-
no, vrednovanje je u nastavi ipak ne samo
neizbjeZno, nego i nuzno potrebno. Tu je,
naime, rije¢ o namjenski programiranom
djelovanju koje ima sasvim odredene od-
gojno-obrazovne ciljeve i stoga se mora
prOVJeravatl i ustanoviti jesu li i u kojoj su
mjeri ti ciljevi postignuti. Cak i kada bi se
izvanjsko ocitovanje ¢ina vrednovanja
izbacilo iz nastave, time se ne bi uklonilo i
samo vrednovanje. Ono je u nastavi uvijek
prisutno. No nastavna situacija u kojoj se

uc¢eniku ne bi priopcavali rezultati vredno-
vanja ubrzo bi kod uenika prouzrocila
stvaranje stanovite napetosti i proizvela os-
jecaj nesigurnosti. Uceniku je, naime, ne-
minovno potrebna ispravna reakcija na nje-
govo zalaganje ili nezalaganje; on treba
mjerodavnu prosudbu svoga rada kako ne bi
Zivio u stanju nutarnjeg straha, zbunjenosti i
neizvjesnosti s obzirom na svoje napredo-
vanje ili nenapredovanje te s obzirom na
vlastita postignuca u u¢enju.?

Medutim, pogresno je misliti da se
vrednovanje svodi samo na vrednovanje
uc¢enika ili na ocjenjivanje ucenikova $kol-
skog uspjeha odnosno ucenickih postignu-
ca. Vrednovanje zapravo prati Citav tijek
nastave te ukljucuje i ucenika i nastavnika, i
Skolsko i drudtveno okruZenje, i sveukupnu
nastavnu aktivnost koja je podvrgnuta stal-
nom ispitivanju, provjeravanju, prosudbi i
ocjenjivanju.’ Pod pojmom evaluacije ili
vrednovanja razumijeva se, osim toga, i
proces i rezultat vrednovanja. Vrednovanje
je proces koji obuhvaca izradu i provjeru
predmeta, kriterija, ciljeva, metoda i sred-
stava prosudbe te sustavno pracenje, priku-
pljanje, obradu i interpretaciju podataka i
informacija. Ono je i rezultat - to je prosud-
ba ili vrednovanje u uZem smislu - koji se
priopcuje, iz kojega se izvode konkretni
zakljuéci te planiraju daljnji ili buduci nas-
tavni koraci i postupci.*

U nastavi, stoga, nije upitno da Ii vred-
novati, nego je vazno kako vrednovati da bi
to vrednovanje bilo odgojno, tj. da bi sluZilo

! Usp. A. ARTO, Valutare un bambino a scuola:
esigenze e presupposti psicologici, u: C. BISSO-
LI (ur.), Saper valutare per saper insegnare
nell’insegnamento della religione nella scuola el-
ementare, Elle Di Ci, Leumann (Torino) 1993,
str. 31-53.

2 Usp. M. PELLEREY, Progettazione didattica.
Metodologia della programmazione educativa
scolastica, SEI, Torino 1990, str. 190-193. Razu-
mije se da ucenike treba osposobljavati da sraz-
mjerno svojoj dobi postupno stjecu i sposobnost
samovrednovanja ili autoevaluacije. Na to, nara-
vno, utjefe i sam sustav vrednovanja koji se
primjenjuje.

3 Usp. A. T. FILIPOVIC, Didaktika fkolskog
vieronauka. Elementi planiranja, u “Kateheza”
XVII (1995)4, str. 276-285.

4 Usp. M. PELLEREY, nav. dj., str. 193-215.
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svojoj svrsi odnosno promicanju i napredo-
vanju ucenika. To je pitanje koje nastavnik
mora uvijek imati na umu, osobito ako Zeli
umanjiti negativne efekte ocjenjivanja, spr-
ijeciti frustriranje ucenika® te izbjeci stva-
ranje natjecateljskog raspoloZzenja medu
dacima. Iako ¢e odredena iskustva, znanja,
emocije i navike u stanovitoj mjeri uvijek
utjecati na nastavnikove prosudbe, sigurno
je da svjesno nastojanje oko $to vece objek-
tivnosti u vrednovanju pripada medu bitne
znakove raspoznavanja stupnja zrelosti
samog nastavnika. To vrijedi za nastavnike
uopde, a posebno za nastavnike i profesore
tako delikatnog predmeta kao $to je vjero-
nauk.

1ZBOR METODA | OBLIKA VREDNOVANJA
U SKOLSKOM VJERONAUKU

Prvo pravilo koje vjeroucitelj, kada se pita o
izboru metoda i oblika vrednovanja, mora
postivati jest da je pitanje metoda uvijek
nerazdvojno povezano s pitanjem sadrZaja i
ciljeva tj. da je pitanje kako nerazdvojivo od
pitanja $to i zasto vrednovati u Skolskom
vjeronauku. Tu povezanost i meduovisnost
didaktickih elemenata obi¢no se grafi¢ki
prikazuje na sljedeci nacin:

/> Clljev:

Sadrzaji <

\‘ Vrednovanje =

Nadalje, da bi postigao §to veci stupanj
objektivnosti u vrednovanju, vjeroucitelj se
mora potruditi da primijeni $to raznovrsniji
spektar metoda i oblika evaluacije, a to
uklju¢uje i upotrebu najrazli¢itijih nas-
tavnih sredstava i pomagala. Valja se kloni-
ti metodi¢kog monizma te omoguciti sva-
kom uceniku da ocituje samoga sebe i
razinu koju je postigao u procesu usvajanja
ili u¢enja s posebnostima vlastitog nacina
izrazavanja. Nastavnik treba stvoriti situaci-

_ Metode i
sredstva
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je koje ohrabruju u¢enikovo samoocitova-
nje kako bi dobio $to potpuniju sliku njego-
va stvarnog stanja i napredovanja.

Treca napomena na koju Zelimo jo3 jed-
nom svratiti pozornost jest da evaluacija ne
znadi samo provjeru usvojenog znanja i to
poglavito ne samo na razini reproduciranja,
nego da ona obuhvaca daleko vise nas-
tavnih ¢imbenika, da se dogada tijekom ci-
jelog nastavnog procesa i da ukljucuje sve
razine ucenja. To vjerouditelji uglavnom
veé i znaju iz svoje nastavne prakse. Oni
obi¢no na pocetku $kolske godine, polu-
godista, jedne tematske cjeline ili nastavne
jedinice Zele provjeriti predznanje ucenika
o odredenoj temi, njihove predodibe o
nekom religioznom ili vjerskom pojmu
odnosno stvarnosti, njihove stavove nas-
pram odredenih vjerskih i eticko-moralnih
vrednota te mogude predrasude i emocije
koje su vezane uz odredene sadrZaje. Za
vrijeme nastave vjerouditelj takoder prati i
provjerava u¢enitko usvajanje na spoznaj-
noj, cuvstvenoj i djelatnoj razini, promatra i
biljeZi u¢enicke reakcije i ponasanja, vred-
nuje kvalitetu njihovih medusobnih odnosa
te ujedno provjerava vlastiti rad, vlastita
ponaanja i svoje odnose prema ucenicima.
U zaklju¢nom vrednovanju napokon nas-
tavnik vrednuje i ocjenjuje rezultate i sdm
tijek nastavnog procesa.

PREGLED NEKIH METODA | OBLIKA
VREDNOVANJA U VJERONAUCNOJ NASTAVI

U pregledu metoda i oblika vrednovanja u
vjeronaucnoj nastavi koji ovdje donosimo
vjerouditelji mogu pronaci poticaje gotovo
za svaki od gore navedenih momenata i
segmenata vrednovanja. Neke se metode i
pristupi, naravno, mogu primijeniti i u dija-
gnostickom, i u longitudinalnom, i u za-
vrénom vrednovanju, dok su drugi pogodni-
ji samo za pojedine faze ili pak za pojedina

S Vrednovanje i rezultat vrednovanja nisu sud o
uéeniku, nego informacija u¢eniku koju treba pri-
opéiti tako da mu ona posluZi kao poticaj za n]c-
gov daljnji rast i napredovanje. Vjerougitelj, osim
toga, ima osobiti i trajni zadatak pokazati prema
svakom daku duZno poitivanje dostojanstva i
cjelovitosti njegove osobe onkraj svakog uspjeha
koji pojedini ugenik pokazuje.
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podru¢ja. Medutim, odmah napominjemo
da ovaj pregled niposto nije ni sveobuhva-
tan niti dovoljno iscrpan. On se svodi na
ponesto proSireno nabrajanje koje se ilustri-
ra konkretnim primjerima. Primjeri se ¢esto
odnose na srednjoskolske vjeronaucne udz-
benike, jer smo neke od tih na¢ina i oblika
vrednovanja prikazivali upravo na studij-
skim susretima za srednjoSkolske vjero-
uditelje. Jasno je, medutim, da je svaki pri-
mjer samo uzorak i poticaj za vjeroucitelje-
vu dovitljivost i stvarala§tvo, obogacdeno
brojnim drugim nadahnucima iz vlastite
prakse.

Metoda asocijacija ili
"brainstorming"

Metoda asocijacija je jedan od najjednos-
tavnijih nacina na koji vjeroucitelj moze
doznati predodzbe, misli, osjecaje i stavove
koje ucenici veZzu uz odredeni pojam ili
zbilju. Nastavnik odabire klju¢nu rije¢ koju
ce izreci ili ispisati na plo¢u dajuéi uenici-
ma zadatak da u roku od nekoliko sekundi
napiSu ili slobodno izreknu svoje spontane
asocijacije odnosno ono $to im prvo “pada
na pamet” kada Cuju, primjerice, rije¢ “re-
ligija” ili “kraljevstvo BoZje”, “euharistija”,
“Duh Sveti”, “bolesni¢ko pomazanje”,
“Zenidba”, “ekumenizam”, “moral”, “smi-
sao zwota”, “sloboda” itd. Umjesto verbal-
nog izraza vjeroucitelj se moZe posluziti i
primjerenim vizualnim podraZzajem na koji
ucenici jednako tako reagiraju izraZavanjem
svojih slobodnih asocijacija. Prikupivsi
ceduljice na kojima su ucenici pisali svoje
asocijacije ili pak izravno ih slusajudi, vje-
roucitelj ispisuje na plo¢u odredeni broj nji-
hovih iskaza, ograni¢ujuci ga vremenski
(npr. ispisuje toliko koliko uspije napisati u
roku od 5 minuta) ili prostorno (toliko koli-
ko ih stane na lijevoj strani plo¢e). Umjesto
vjeroucitelja na plo¢u takoder moze zapisi-
vati koji od ucenika. Nastavnik pritom
odmah sortira ucenicke asocijacije, navodi
ucenike da sami svrstavaju idejno srodne
iskaze, interpretira znadenja koja ucenici
pridaju odredenom pojmu, zapodijeva
razgovor o pozadini, razlozima i eventu-
alnim iskustvima koja stoje iza odredenih
asocijacija te kanalizira uéeni¢ku pozornost

prema onim elementima koji su najbliZi re-
ligioznom ili stvarnom znacenju odredenog
termina ili zbilje. Za ovaj tip zadatka od
vjeroucitelja se traZi visok stupanj koncen-
tracije, $iroka opca kultura, solidno stru¢no
znanje i dobro poznavanje konkretne tema-
tike te psihopedagoSka osposobljenost i
komunikacijsko umijece.®

Metoda fotogovora

Za primjenu metode fotogovora vjero-
ucitelju je potrebna zbirka (mapa) od oko
barem pedesetak foto-reprodukcija vezanih
uz odredenu tematiku, koju c¢e donijeti u
razred i nakon kracdeg uvoda staviti na svim
ucenicima dostupno mjesto (mozda na svo-
ju katedru) pozvavsi ih da redom pristupe k
stolu i u nazna¢enom (§to kracem) roku iza-
beru fotografiju koju najlakie mogu pove-

5 Pri izradi ovog pregleda metoda i oblika vredno-
vanja u vjeronau¢noj nastavi, osim vlastitim
iskustvima, sluZili smo se idejama, poticajima,
napomenama i iskustvima sljedecih autora: B.
JENDOREFF, Religion unterrichten - aber wie?
Vorschlige fiir die Praxis, Kosel, Miinchen 1992;
ISTI, Verbesserung des Lehrerverhaltens durch
Training methodischer Schritte (Microteaching),
u “Katechetische Blitter” 103 (1978) 794-801;
ISTI, Leistungsmessung im Religionsunterricht.
Methoden und Beispiele, Kosel, Miinchen 1979;
G. ADAM - R. LACHMANN (ur.), Methodisch-
es Kompendium fiir den Religionsunterricht,
Vandenhoeck & Ruprecht, Gottingen 1993; H.
HERION, Methodische Aspekte des Religionsun-
terrichts. Ein Kompendium zu Grundsatzfragen,
Planung und Gestaltung des Unterrichts, Auer,
Donauworth 1990; H. KURZ, Methoden des Re-
ligionsunterrichts. Arbeitsformen und Beispiele,
Kasel, Miinchen 21989; G. STACHEL, Metodi e
proposte didattiche per I’insegnamento della reli-
gione, Elle Di Ci, Leumann (Torino) 1992; C.
BISSOLI (ur.), Saper valutare per saper in-
segnare nell’insegnamento della religione nella
scuola elementare, Elle Di Ci, Leumann (Torino)
1993; G. CIONCHI, Didattica della religione per
le scuole materne, elementari, medie, superiori
secondo i nuovi programmi, Elle Di Ci, Leumann
(Torino) 1988. Imali smo pri ruci i novi hrvatski
Pravilnik o nacinu pracenja i ocjenjivanja uceni-
ka u osnovnoj i srednjoj $koli. Na hrvatskom je-
ziku osim veé navedenog naseg ¢lanka “Didakti-
ka Skolskog vjeronauka...” Citatelj moze pogleda-
ti takoder: M. PRANIJIC, Problem ocjenjivanja u
Skolskom vjeronauku, u “Katcheza" XII (1991)
3, str. 77-801 1. GAVRAN, Ljestvice vrednovanja
dimenzija kontrole - vjezbe I-5, u “Kateheza” XV
(1993) 1, str. 63-67.
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zati s temom nastavne jedinice. Vrativsi se
na svoje mjesto, ucenici trebaju poklopiti
izabranu fotografiju i pricekati dok se svi
ucenici ne vrate u klupe. Potom svaki
ucenik pojedina¢no pokazuje fotografiju
koju je izabrao te obrazlaZze svoj izbor.
Vjeroucitelj blljeZl n_]lhOVC razloge i mo-
tive, razluduje osjecajnu i spoznajnu razinu
izreCenih sadrzaja te izdvaja one elemente
koje treba produbiti, prodiriti ili korigirati
kroz vodeni razgovor, izlaganje, ucenicki
razgovor ili raspravu koja ce potom usli-
jediti.

PronalaZenje parabola ili usporedbi

Za neke vjeronau¢ne sadrzaje vjeroucitelju
mogu biti vrlo indikativne parabole ili us-
poredbe koje ucenici pronadu za odredenu
vjersku stvarnost ili osobu. U usporedbama,
parabolama ili metaforama izlaze na po-
vr§inu ucenic¢ka iskustva, stavovi, Zelje,
i¢ekivanja i strahovi. Nastavnik u tu svrhu
moZe izdiktirati ili ispisati na plo¢u odnos-
no na foliju pocéetak rec¢enice koju ucenici u
zadanom roku pismeno dovravaju, a zatim
- dobrovoljno ili prozvani - Citaju naglas.
Takve zapocCete reCenice koje zahtijevaju
odredenu usporedbu mogu, primjerice, gla-
siti ovako: “Molitva je za mene kao...”;
“Kada bih trebao naslikati svoj odnos pre-
ma Bogu, izabrao bih...”; “Isusa zami$ljam
kao...”; “Uskrsnuce je kao s “Obracdenje
jeza mene kao...”; “Ljubav je kao s “Smrt
je za mene kao...” itd. Daljnji postupak je
sliéan kao kod metode asocijacija. Ovaj
na¢in vrednovanja nastavnik, medutim,
moZe primijeniti i tijekom nastavnog proce-
sa kao i na njegovu kraju te moZe usporediti
ucenicke poéetne predodzbe (moZda izrazZe-
ne nekim drugim oblikom provjere) s is-
kustvima koja su stekli tijekom odredenog
nastavnog razdoblja.

Dovr3avanje zapodete refenice

Tijek rada i ciljevi ovog nacina pocetnog
vrednovanja sli¢ni su kao kod metode aso-
cijacija i pisanja usporedbi. Razlika je samo
u tome $to recenice ovog tipa ne traZe sli-
koviti ni poredbeni govor te ih vjeroucitelj
moze formulirati slobodnije 1 u neku ruku
“lukavije” da bi doznao upravo predrasude,
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stavove ili predznanje u¢enika o odredenoj
tematici ili pojmu. Recenica koju treba
dovrsiti moze glasiti npr.: “Kada sam jucer
u razgovoru s Darkom do$la na pitanje
odnosa izmedu muskarca i Zene, rekla sam
mu da ja uvijek polazim od pretpos-
tavke...”; “Sto se tice Isusove zapovijedi
ljubavi prema neprijateljima, ja mislim...”;
“Za uspjeSan obiteljski Zivot vazno je...
“Za mene je vjera moje bake...”; “Glavm
uzrok vjerskih sumnji kod moph vrinjaka
jest...”; “Mnogi idu nedjeljom na misu zato
§to...”; “Kad bi nedjeljna misa bila...” 1
tome sli¢no.

DovrSavanje zapocete price

Za dovrSavanje zapocete prie postoji vise
razli¢itih mogucnosti koje ¢e nastavnik bi-
rati ovisno o ciljevima koje ima pred sobom
te o dobi ucenika. Tako vjeroucitel] mozZe
odabrati jedan ulomak iz nekog romana ili
pripovijetke ili pak sim sastaviti pocetak
“pri¢e” koju ucenici trebaju dovrsiti. Do-
neseni ulomak pri¢e mora, medutim, biti
poticajan, odnosno mora biti kadar izazvati
uc¢enike na spontano i iskreno pisanje iz ko-
jega ce vjeroucitelj imati priliku provijeriti
njihova gledista, stavove, osjecaje, pre-
dodzbe, znanja, poimanja i iskustva o stano-
vitoj problematici.

Umjesto pisanog teksta nastavnik u istu
svrhu moze upotrijebiti fotografiju, osobito
tzv. antropolo$ku ili problemsku fotograﬁju
koja pnkazme situacije ljudskog trpljenja i
radosti, situacije covjekova dJelovan]a u
odnosu prema sebi, prema drugome i prema
svom okruZenju. Vjeroucitelj e u tom
sluc¢aju dati u¢enicima zadatak da napidu ili
Sto se dogodilo prije scene odnosno situaci-
je koja je snimljena u trenutku fotografira-
nja ili pak poslije tog trenutka, tj. $to je
prethodilo i dovelo do sada$njeg stanja
odnosno §to ¢e nakon toga uslijediti. Jasno
je da pritom lako mogu izaéi na povrSinu
uc¢eni¢ka spontana misljenja, osjecaji i1 Cez-
nje, kao i njihova prikrivena ili potisnuta
iskustva koja su za vjeroucitelja i pedagoSki
i teoloki veoma vrijedna.

Daljnja varijanta “dovr$avanja price”
jest pric¢a prikazana u obliku stripa. Ucenici
je mogu dovrsiti bilo stripom bilo pisanim
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sastavkom. Jedna je vjerouditeljica na ovaj
nacin htjela provjeriti stupanj moralnog
rasudivanja ucenika svoga treceg razreda.
Ona je na listu papira priredila pricu u slika-
ma otprilike sljedeceg sadrZaja: prva scena:
“Ovaj stol je tako prljav, moram ga obrisati.
Mama ce se sigurno ugodno iznenaditi”;
druga scena: “Oh, kako je te$ka ova vaza.
Ali moram je maknuti sa stola jer je tu bas
ispod nje jedna velika mrlja”; treéa scena:
“Jao, gotovo je...” (vaza se iskliznula djete-
tu iz ruku, pala na pod i razbila se); Cetvrta
scena: “Sto ¢u sad? Sto ¢e mi reci mama i
tata?” Na ilustracijama koje su imali djecaci
“junak” price je bio djecak, a na ilustracija-
ma djevojCice djevoj¢ica. To je trebalo
posluZiti dje¢jem identificiranju s dje¢akom
odnosno s djevoj¢icom u pri¢i. Djeca su
dobila zadatak da sama izmisle kraj price
koja je ovdje prikazana.

Zavrietak koji je napisao djeCak Zvo-
nimir glasio je ovako: “Kada se mama vrati-
la, na podu viSe nije bilo ni¢ega. Ali kada je
pripremala veceru, mama je htjela baciti
papir u ko§ i tada je primijetila da nema
vaze. Odmah je shvatila i kaznila djeCaka.”
Djevojc¢ica Zivka napisala je pak ovakav
zavrietak: “Djevoj¢ica je bila zabrinuta i
uzbudena. Tada je zazvonilo zvonce. Ona je
otvorila vrata i roditelji su odmah vidjeli $to
se dogodilo. Oni su razumjeli djevojcicu jer
su shvatili da je zapravo htjela uciniti nesto
dobro.”” Ocigledno je da iza Zvonimirovog
t Zivkinog zavrSetka priCe stoje ne samo
razli¢iti stupnjevi moralnog rasudivanja,
nego i razli¢ita iskustva odnosa s roditelji-
ma i njihovih (ne)odgojnih postupaka pre-
ma djetetu. Zvonimirovi roditelji ne odga-
jaju svoje dijete tako da iz njihovih postu-
paka shvati §to je moralno dobro, a §to ne,
odnosno da shvati presudnost nakane odre-
denog ¢ina. Isto tako je vidljivo da Zivkini
roditelji odgajaju svoju kéer tako da mozZe
stajati iza svojih ¢ina, da ih moZe obrazlozi-
ti i da uci to¢no rasudivati §to je moralno
dobro, a §to zlo.

Jo§ jedna moguca inacdica dovrSavanja
price jest dovrSavanje pri¢e u obliku dram-
ske igre koju ucenici trebaju pripremiti i iz-
vesti po skupinama. Pritom se lako moze
olitovati uceni¢ko poistovjedivanje, em-

patija, simpatija ili distanciranje od odrede-
ne uloge, stava, mi§ljenja ili postupka. Po-
zoran vjeroucitelj c¢e uociti pedagoski i
teoloski znac¢ajne elemente na koje se moze
nadovezati u daljnjem tijeku nastavnog
rada. Dramsku igru ucenici mogu pripremi-
ti i posve samostalno, tj. ne kao nastavak
pri¢e, nego tako da sami na zadanu temu
odglume situaciju iz svakodnevnog Zivota.
To mozZe izvesti ili samo nekoliko ucenika
dobrovoljno pred cijelim razredom ili pak
svi u€enici po skupinama. Pritom opet
dolaze na vidjelo u¢enic¢ka iskustva, predra-
sude, teolosko znanje ili neznanje o do-
ti¢noj temi itd., a to se sve izraZava i rijeci-
ma i gestama, i na spoznajnoj i na emocio-
nalno-afektivnoj razini §to vjeroucitelju
moZe biti vrio korisno da bolje uo¢i kriticna
mjesta te da se moZe nadovezati na pozi-
tivne i izazovne elemente ucenickog prika-
za.

Ljestvica vrednovanja

Za vrednovanje ucenickih stavova i mislje-
nja 0 odredenom predmetu u vjeronau¢noj
nastavi dosta se uspje$no mogu koristiti
kraci izvaci ili navodi iz razli¢itih medijskih
izvje§ca i rasprava, zatim odabrani propa-
gandni 1 drugi slogani i parole te izreke i
poslovice. Medutim, vjeroucitelj jednako
tako moZe i sim sastaviti kratak tekst ili
recenicu koja sadrZzi odredeni vrijednosni
sud o stanovitom pitanju. Svoja misljenja i
reakcije na te sadrZaje ucenici izraZavaju
usmeno (kroz razgovor ili raspravu) ili pis-
meno na razli¢ite nacine. Jedan od njih jesu
tzv. ljestvice vrednovanja koje ucenicima
pruzaju viSestruku mogucnost izbora,
odnosno daju im moguénost slaganja ili
neslaganja u razli¢itom intenzitetu. Evo
nekoliko primjera takvih zadataka s ljestvi-
cama vrednovanja:

1) Danas vecina ljudi misli da je suvi$na
ispovijed sveceniku i da je dovoljno is-
povijediti svoje grijehe Bogu. Sto ti na to
kazes?

7 Sluaj smo preuzeli i opisali prema: M. L. MAZ-
ZARELLO, Metodi, tecniche e strumenti di os-
servazione diretta, u: C. BISSOLI (ur.), Saper
valutare..., str. 86-93.

LI3
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a) potpuno se slazem

b) cestoi ja mislim tako
¢) ponekad mislim tako
d) ne mislim tako

€) mislim posve suprotno

2) Stanovnici jednog mjesta u Dalmaciji
Zestoko su se usprotivili namjeri da se u
njihovu mjestu otvori kuéa u kojoj e bo-
raviti zajednica lijeCenih “narkomanki” jer
smatraju da prisutnost takvih osoba znaci
veliku opasnost za njih, za njihovu djecu i
za njihovu imovinu. Sto bi ti na to rekao/
rekla?

a) potpuno se slazem

b) djelomice im dajem za pravo
¢) unedoumici sam

d) vide se ne slaZzem, nego slaZzem
e) nipoito se ne slaZzem

3) R. Karadzi¢, S. MiloSevi¢ i ostali
¢elnici srpskog naroda zasluZuju da ih se
kazni najteZim mucéenjem, sli¢nim zlo¢ini-
ma koje su oni pocinili nad drugima. Ako se
to ne ucini, taj narod nikada nece sagledati
strahotu svoje krivnje. - Kako bi ti komen-
tirao/komentirala ovu izjavu?

a) slaZzem se u potpunosti

b) uglavnom se slazem

¢) ne znam §to bih rekao/la

d) dobrim dijelom ne mislim tako
e) nikako se ne slazem

4) Danas vecina ljudi misli da je doz-
voljeno potkradati poduzeda, jer vlasnici
ionako zakidaju radnike u placama. Kakvo
je tvoje misljenje?

a) potpuno se slazem

b) desto i ja mislim tako
¢) ponekad mislim tako
d) ne mislim tako

€) mislim posve suprotno

Upozorenje: Uvijek je dobro tako for-
mulirati reCenicu da ucenici mogu na nju
reagirati iskreno, tj. da ne zaokruZuju odgo-
vore za koje znaju da su moralno ispravni
(odgovore koji se o¢ekuju), a da sami za-
pravo ne misle tako. Zbog toga se mogu
koristiti izrazi “vecina ljudi misli” ili “mno-
gi od mojih vrinjaka misle”, jer se u tom
slu¢aju ucenik nece ustrucavati pridruZiti
misljenju vecine, pa i ako zna da takav stav
nije “u strogom smislu” moralno ispravan.
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Osim pukog zaokruZivanja nastavnik
moZe od ulenika traziti i obrazloZenje
misljenja te nadodati nakon svakog odgo-
vora “zato §to...”. Medutim, njihove argu-
mente - nakon poc¢etnog sondiranja terena -
moZe jednako tako doznati i kroz razgovor.

5) Stavi na prvo mjesto (oznaci brojem
1) onu oznaku ili sliku koju moze§ najlakse
povezati s tvrdnjom “Bog je stvoritelj”,
brojem dva onu koja po bliskosti slijedi na-
kon toga i tako redom.?

__ starac s bradom, u oblacima
__ kr8canski Bog

__ pocelo dobra

__ Bog religijskih vjerovanja
__ daleki Bog

__ sveprisutni Bog

apsolutni gospodar

__ nevidljivi Bog

__ pocelo Zivota

Metoda razgovora

Vodeni ili strukturirani razgovor je kod
vecine nastavnika naj¢e3ci oblik provjera-
vanja u¢eni¢kog predznanja. To je, doduse,
najjednostavniji i najbrzi nacin provjere
koji ne traZi prethodno pripremanje sred-
stava, ali on zato zahtijeva odredeno nas-
tavno iskustvo i umijece postavljanja pita-
nja. Razgovor se, medutim, moZe razviti i
na temelju kojeg drugog oblika vrednovanja
odnosno na poticaj odabranog nastavnog
sredstva. Jedno od takvih sredstava moZe,
primjerice, biti filmski ili scenski komad
koji u¢enici interpretiraju kroz razgovor. Na
temelju njihove prosudbe vjeroucitelj moze
sondirati njihova misljenja 1 stavove, uociti
razinu poznavanja tematike te lak3e pro-
gramirati i slijediti ritam izlaganja novog
sadrZaja.

lzrada kolaZa i montaZa

Ovaj oblik rada sastoji se u tome da ucenici
u malim skupinama izraduju kolaZe odnos-

8 Ova je ljestvica predvidena kao jedan element

vrednovanja u sklopu 7. tematske cjeline “Evolu-
cija - jedan od izazova za vjernika” iz vjero-
nau¢nog udZbenika za 1. razred srednjih $kola:
M. PRANJIC‘, Jeka duse. Vjeronaucéni udtbenik
za prvo godiste srednjih $kola, KSC, Zagreb
31995, str. 136-157.
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no montaze na odredenu temu sluzeci se
fotografijama, crtezima, reprodukcijama
slika, karikaturama, statistikama, vicevima,
naslovima novinskih ¢lanaka iz &asopisa,
prospekata, novina i tome sli¢nog, §to upot-
punjuju vlastitim rije¢ima, reenicama ili
crtanjem. Ucenici u takvim radovima izra-
Zavaju osobna iskustva, osjecaje, razmis-
ljanja i Zelje, izraZavaju svoje doZivljavanje
stvarnosti. Vjeroucitelj kroz to upoznaje
njihov svijet, ali ga istodobno i vrednuje
otkrivaju¢i moguca jednostrana doZivlja-
vanja i gledanja na odredenu problematiku,
te u daljnjem tijeku nastavnog procesa pos-
vecuje viSe paZnje onim aspektima koje su
ucenici zanemarili ili gdje su o¢igledne ve-
like manjkavosti.

Pisanje novinskog izvjeS¢a

Buduéi da vjeroucitelj upravlja procesom
uc¢eni¢kog usvajanja sadrzaja (3to istodobno
ukljucuje i to da postupno osposobljava i
vodi ucenike da sami reguliraju vlastite
spoznajne procese), njemu je osim pocet-
nog (dijagnosti¢kog) i zavr§nog vrednova-
nja potrebna i stalna provjera procesa usva-
janja kako bi ga mogao dalje usmjeravati,
korigirati, nadopunjavati i u¢vrscivati.

Osim nekih od gore spomenutih nacina
koji se mogu primijeniti i u longitudinal-
nom vrednovanju te uz uobicajeni oblik us-
menog “ispitivanja” gdje se od ulenika
traze manje-vile precizni odgovori na pi-
tanja ili se pak zahtijeva prepricavanje
odnosno interpretiranje teksta, vjeroucitelj
se moZe posluZiti i metodama koje zahti-
jevaju malo viSe ucenicke kreativnosti te
pridonose trajnijem i dubljem usvajanju sa-
drZaja. Jedan od takvih oblika provjere jest
ucenicko sastavljanje novinskog izvjesca o
tematici koja je prethodno obradena. Tu se,
dakle, od ucenika traZi da samostalno
prikaZu, interpretiraju i transkodificiraju us-
vojeni sadrZaj u obliku novinskog ¢lanka ili
reportaze.

Na primjeru 11. tematske jedinice,
“Zivotni put kricanina”, iz vjeronau¢nog
udzbenika “Jeka duse” za 1. razred srednjih
$kola® spomenuti postupak provjere moZe
izgledati ovako. Nakon §to su se ucenici
upoznali s tekstovima odnosno sa Zivotnim

svjedoCanstvima opisanim u ovom poglav-
lju udzbenika (tu se prikazuju sv. Ignacije
Antiohijski, A. Schweizer, Versiglia i Cara-
vario, R. Follereau, Majka Terezija itd.),
vjeroucitelj zadaje sljedeci zadatak:
Odaberi jedan od likova s kojima smo se
upoznali u ovoj tematskoj jedinici i1 napisi
kraéi novinski prikaz njegova lika i djela!
Obrati pozornost na osnovna novinarska pi-
tanja: tko, $to, gdje, kada, kako, zasto? Iz-
aberi novine ili ¢asopis za koji ¢e$ pisati:
a) svjetovne novine (koje?)
b) vjerski (katoli¢ki) list (koji?)

Intervjuiranje i prepricavanje
u prvom licu

Daljnji moguci oblik provjere usvajanja jest
prepri¢avanje nekog teksta ili dogadaja u
prvom licu. Pritom se od ucenika najprije
trazi da se poistovjete s jednim likom
(zadanim ili po vlastitom izboru). Sli¢nu
funkciju moZe imati i scensko izvodenje o
kojemu je vec¢ prije bilo rijec¢i. Pisanje ili
improvizirano izvodenje intervjua s nekim
likom (npr. biblijski lik, svetac, papa, politi-
¢ar...) moZe biti daljnja verzija ucenicke
prerade sadrZaja iz koje se ujedno moZe
uociti razina njegova usvajanja.

Likovno izraZzavanje

Likovno izrazavanje je oblik nastavnog
rada koji vjerouditelji, osobito u mladim
razredima osnovne $kole, vrlo ¢esto prim-
jenjuju. Oni time ujedno Zele vidjeti $to su
djeca zapravo shvatila odnosno kako su
doZivjela ono §to su im netom ispripovijed-
ali ili izloZili. Vi8e o tom nacinu rada vjer-
oucitelj moZe procitati u jednom naSem
ranijem prilogu.'

RjeSavanje i sastavljanje kriZaljke

Ponekad moZe biti uputno u vjeronauc¢nu
nastavu unijeti rjeSavanje ili sastavljanje
krizaljki koje sadrZe kljuéne pojmove iz
nastavne jedinice ili nastavne teme koja se
obradivala. Rad s kriZaljkama ima u sebi

®  Usp. M. PRANIJIC, Jeka duse..., str. 230-239.

o AT FILIPOVIC, Likovno izraZavanje u vjero-
naucnoj nastavi, u “Kateheza” XVIII (1996) 2,
str. 105-111.
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elemente igre i moZe djelovati kao ras-
terecenje nakon nekog napornijeg oblika
rada, a ujedno sluzi vjeroucitelju kao mali
pokazatelj usvajanja odnosno kao jedan
faktor vrednovanja. KriZaljke vjeroucitelj
moZe sastaviti sam, pa ih u tom slucaju
ucenici trebaju rjeSavati, ili ih pak mogu
sastavljati ucenici, s time da nastavnik bira
klju¢ne rijeci koje oni opisuju tako da pre-
ma tim naznakama netko drugi poslije njih
moZe to¢no rijesiti kriZzaljku.

Izrada sociograma

U nastavi vjeronauka vjeroucitelj - osim
uc¢enickog predznanja, predodzbi i stavova -
treba takoder vrednovati kvalitetu drustve-
nih odnosa u razredu kako bi mogao podu-
zimati potrebne odgojne korake radi njiho-
va poboljSavanja. To je osobito vaZzno upra-
vo u ovom predmetu koji mora pridonositi
osposobljavanju uc¢enika za zajedni$tvo,
stvaranju ozra¢ja suradnje i dijaloga, os-
lobadanju od sebi¢nosti, predrasuda i mar-
ginaliziranja osoba koje im nisu po volji.
Jedna od mogucih metoda vrednovanja
druStvenih odnosa medu ucenicima u raz-
redu jest izrada sociograma.

Da bi mogao naciniti sociogram razreda,
vjeroucitelj ce ucenicima podijeliti cedulji-
ce 1 dati zadatak da napiSu najprije svoje
ime, a zatim ime onog ucenika za kojeg
smatraju da im je najbolji prijatelj ili pri-
jateljica u razredu. Zadatak moZe takoder
biti da napiSu ime onog ucenika ili u¢enice
iz svog razreda s kojim bi najradije sjedili u
istoj klupi ili otisli pogledati neki film ili
pak kojega bi izabrali kada bi trebali zajed-
no pripremiti neku priredbu. Ukoliko nas-
tavnik Zeli vidjeti tko je lider u razredu,
onda ¢e zadatak glasiti da napiSu ime onog
ucenika kojega bi izabrali za vodu puta
kada bi i8li na izlet bez nastavnika. Dobro je
takoder traziti da ucenici navedu 1 razlog
zbog kojega su nekoga izabrali. Isto tako
moZe biti korisno dobiti informaciju o tome
“s kojim u¢enikom nikako ne bih Zelio
sjediti u istoj klupi” i “zasto”. Vjerouditelj
de sebi napraviti tablicu s dva ulaza i
dvostrukim popisom svih u¢enika u razredu
prekriZiv8i kvadrati¢ u kojemu bi postojala
mogucnost da netko bira sam sebe. Ukoliko
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Zeli uCenicima priop€iti rezultate ispitiva-
nja, treba pored svakog imena staviti $ifru
tako da im moZe prikazati stanje u Siframa,
a da imena ucenika ostanu u tajnosti. Nas-
tavnik e potom u svoju tablicu unijeti i
zbrojiti rezultate izbora, koje moZe slikovi-
to prikazati koncentri¢nim krugovima od-
nosno zonama simpatije i antipatije, priv-
la¢nosti i odbijanja, sredi§njosti i margina-
liziranosti, ovako kako to pokazuje sljedeci
primjer'! (vidi skica 112, str. 1171 118

Nakon $§to je dobio i uéenicima predocio
sliku odnosno stanje druStvenih odnosa u
razredu, vjeroucitelj ce zapoceti s njima
razgovor o tome, analizirati zajedno s njima
situaciju i razloge, dovesti ih do toga da se
sami stave u situaciju izoliranog uc¢enika, da
promisle i preispitaju svoje stavove i
ponalanja te ¢e ih voditi i pomagati u
stvaranju konstruktivnijih medusobnih
odnosa, u uspostavljanju ozracja povjeren-
ja, pomaganja i zajednistva u razredu.

Upotreba kontrolnih tablica za pracenje
ucenickog ponasanja

Ve¢ smo ranije napomenuli da se vredno-
vanje ne odnosi samo na usvajanje sadrzaja,
nego da ono takoder ukljucuje uéenicku po-
zornost i sudjelovanje odnosno nezaintere-
siranost i nesudjelovanje u nastavnom radu,
§to vjeroucitelj treba sustavno pratiti i vred-
novati. Ono $to nastavnik prati izravnim
promatranjem treba redovito i sustavno
biljeZiti kako bi njegovo kona¢no vredno-
vanje bilo $to pouzdanije. Jedno od sred-
stava kojima se pritom moZe posluZiti jesu
kontrolne tablice. Ovdje donosimo primjer
takve kontrolne tablice u dvije verzije.'2
Druga je, naime, popracena ljestvicom
vrednovanja koja obi¢no proizlazi kao re-
zultat pracenja prvim oblikom kontrolne ta-
blice. Po uzoru na ovu nastavnik moze sim
izraditi kontrolnu tablicu koja ce biti prim-
jerenija njegovoj situaciji. Smatramo, me-
dutim, da ovakva tablica ima i odgojnu

' Primjer je preuzet i neznatno modificiran iz: G.
CIONCHI, Didattica della religione..., str. 278-
279.

2 Tablice smo, s neznatnim preinakama, preuzeli
od M. L. MAZZARELLOQ, Metodi..., str. 82-84.



Kateheza 19(1997)2, 108-126

Ana Thea Filipovié: Kako vrednovati u skolskom vjeronauku

Skica 1

Uéenik
koji je
iza-
bran

Andrea
C = Pavao
Suzana
Branimir
Marina

G

Marko
Lidija
Marij
B = Luka
Petar

Utenik
koji bira

E
A
N
D

F
L

Zvonimir
Stjepan
P = Ana
Z = Ante
Q
Zica
Martina
Jakov

K
R

= |lvona
= Josip
= David
T =Ivan
=Ru

H
S
w
0

> (M

E = Marko

A = Lidija

N = Marija

B = Luka

D = Andrea

C = Pavao

G = Petar

M = Suzana
F = Branimir

L = Marina

H = Zvonimir

| = Stjepan

P=Ana

Z = Ante

Q =lvona

K = Josip

R = David

T =1lvan

S = Ruica

W = Martina

0 = Jakov

funkciju, jer prisiljava i samog vjeroucitelja
da istodobno s uo¢avanjem i vrednovanjem
uceni¢kog ponaSanja razmislja i o razlozi-
ma odredenih negativnih ponasanja (razlozi
mogu biti i u samom nastavniku) te da
promi$lja postupke kojima ¢e promicati
pozitivna, a suzbijati negativna ponasanja
u¢enika (vidi skica 314, str. 1191 120)

Kontrolni zadaci i testovi

Vrednovanje ucenickih postignuca odnosno
stupnja i kvalitete njihova usvajanja sadrza-

ja mora obuhvacati i spoznajnu i dozivlja-
jnu i djelatnu razinu ucenja. Stoga provjeru
treba izvrSiti i pomocu kvantitativnih i po-
mocu kvalitativnih metoda. Izabirudi
odredeni oblik evaluacije, vjeroucitelj se
ve¢ odlucuje i za razinu znanja koju Zeli
provjeriti. To smo imali prilike vidjeti i u
do sada navedenim metodama vrednovanja.
Kod pismenih kontrolnih zadataka, koji se
primjenjuju tijekom obrade ili nakon
zavrietka jedne tematske cjeline, tro-
mjesecja, polugodista ili $kolske godine, to
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Skica 2: Slika razreda

I. zona = ucenici koji su izabrani 3 X
II. zona = ucenici koji su izabrani 2 X
III. zona = ucenici koji su izabrani 1 X
IV. zona = ucenici koji nisu izabrani nijedanput

- 2 uéenika zauzimaju sredi$nji poloZaj (3 X izabrani)

- u razredu ima nekoliko recipro¢nih izbora ("parovi” ili simpatije)

- u razredu ima nekoliko podgrupa

- u razredu ima u&enika koji su izolirani i marginalizirani (ostaju po strani, nisu izabrani)
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Skica 3

Opis ponaSanja

Uéenici

Ana

fva

Mia

Tea |Alen

lvan

Luka

Mato

Pokazuje zanimanje

Pozorno slu$a i promatra dok
nastavnik tumadi

Pozorno slusa i prati drugoga
suucenika koji govori

Postavlja umjesna pitanja

Pita za pojasSnjenije i
produbljenje

Koncentriran je na zadatak

Sudjeluje u radu

Prihvaca zadatak

Uo&ava nove vidove problema

Iznosi nove moguénosti
rjeSenja

Sudjeluje u rjeSavanju
zadataka u grupi

Sudjeluje u provjeri i
programiranju

Pona$anja koja treba promicati

PromiSlja i predlaZe nove
aktivnosti

Zanimanje

Ne slusa i ne prati nastavnika
dok tumadi

Ne slusa i ne prati kolegu koji
govori

Ne sudijeluje u raspravi

Sudjelovanje

Izbjegava preuzimanje
zadataka

Prekida rad prije no $to ga je
dovrsio

Stalno je rastresen

PonaSanja koja treba suzbijati

Za vrijeme sata zabavlja se
necim drugim
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Skica 4:

Ime i prezime u&enika:

Opis pona3anja nikada | rijetko | katkada | Cesto uvijek

Pozorno slusa i promatra dok
nastavnik tumagi

Pozorno slusa i prati drugog
suugenika koji govori

Postavlja umjesna pitanja

Pokazuje zanimanije

Pita za pojasnjenje i produbljenje

Koncentriran je na zadatak

Prihvaéa zadatak

Uo&ava nove vidove problema

[znosi nove moguénosti rjedenja

Sudijeluje u rjeSavanju zadataka
u grupi

Sudjeluje u radu

Sudjeluje u provijeri i programiranju

Promislja i predlaZe nove aktivnosti

Ne siusa i ne prati nastavnika
dok tumaci

Ne slusa i ne prati kolegu koji govori

Zanimanije

Ne sudjeluje u raspravi

fzbjegava preuzimanje zadataka

Prekida rad prije no 3to ga je dovrSio

Stalno je rastresen

Sudjelovanije

Za vrijeme sata zabalja se ne¢im
drugim
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se moZe jo$ lakSe uociti. Ako vjerouditelj,
naime, u kontrolni zadatak stavlja pitanja
otvorenog tipa, zna¢i da on ocekuje da
ucenici potpuno samostalno vladaju gradi-
vom; ako pak izabire pitanja zatvorenog
tipa gdje treba zaokruZiti to¢an odgovor, to
onda znaci da mu je za te sadrZaje ili za taj
sat dovoljno da je u¢eni¢ko znanje na razini
prepoznavanja. Ukoliko nastavnik traZi od-
govore iz udzbenika, zna¢i da mu je dovolj-
no ucenicko reproduciranje sadrzaja, a ako
zahtijeva vlastitu prosudbu nekog slu¢aja na
temelju ste¢enih kriterija, to onda znaci da
ocekuje da su ucenici postigli najvisi stu-
panj usvajanja sadrZaja.

Razli¢ite tipove kontrolnih zadataka i
pitanja prikazat ¢emo na primjeru koji se
odnosi na tematsku jedinicu “Evolucija -
jedan od izazova za vjernika” iz vjero-
nau¢nog udzbenika “Jeka duse” za 1. razred
srednjih $kola.”

Pitanja otvorenog tipa.

1. Napisi koji je cilj znanstvenog, a koji
biblijskog opisa stvaranja svijeta!

2. Nabroji tri glavna obiljeZja po kojima
se prepoznaju prvo i drugo biblijsko izvje§-
¢e o stvaranju!

3. Kada je nastalo prvo, a kada drugo
biblijsko izvjesce o stvaranju?

4. Koje su “vjerske istine” sadrzane u
biblijskim opisima stvaranja? Navedi Cetiri
najvaznije!

5. Usporedi tri sljedeca odnosa prema
stvorenom svijetu: kr§canski, indijanski i
ideologije potroSackog mentaliteta! Napisi
po ¢emu se razlikuju!

6. Navedi jedan primjer zagadivanja
okoli3a u svojoj sredini i u nekoliko receni-
ca prosudi taj slu¢aj na temelju kricanskog
stava prema stvorenom svijetu!

Nadopunjavanje teksta

Nadopuni sljedece reéenice:

1. Cilj opisa nas-
tanka svijeta jest protumaciti kako je svijet
nastajao, a cilj

opisa stvaranja svijeta jest ispovjediti vjeru
u Boga stvoritelja.

2. Prvih 11 poglavlja Knjige Postanka
govore 0 poc¢ecima svijeta i ¢ovjecanstva i

ta se poglavlja nazivaju biblijska

3. Prvi izvje$taj o stvaranju svijeta nazi-
va se 1 u njemu se
Stvoritelja ozna¢ava imenom
Drugi se izvjestaj naziva
i u njemu se za Boga upotrebljava ime

4. Prvo je biblijsko izvjesce o stvaranju
usredotoCeno na stvaranje
i ono je poznato po slikovitom opisu
stvaranja u dana. Drugo je
izvjeS¢e usredotoCeno na stvaranje
i ono je poznato po sliko-
vitom prikazu edenskog

Nadopunjavanje teksta s mogucnoS$cu izbora
izmedu ponudenih odgovora

Upotpuni re¢enicu tako da na praznu
crtu upises$ jednu od navedenih moguénosti!

1. Prvo biblijsko izvjeS§de o stvaranju
zapisano je u 6. stoljecu prije Krista, u vri-
jeme
izraelskog naroda.

ROBOVANJA U EGIPTU - ASIR-
SKOG IZGNANSTVA - PUNSKIH RA-
TOVA - BABILONSKOG SUZANISTVA
- RAZORENJA HRAMA - VELIKIH OS-
VAJANJA

Oznadavanje toénog odgovora

Zaokru?i to¢an odgovor:

1. Cilj znanstvenog opisa nastanka svi-
jeta jest:

a) dokazati da Biblija ima krivo

b) protumaditi - na temelju dosada$njih
znanstvenih otkrica i spoznaja - kako je
nastajao svijet

¢) odgovoriti na pitanje zasto je nastao
svemir i ¢ovjek

d) odgovoriti na pitanje tko je zacetnik
svega stvaranja

2. Cilj biblijskog opisa stvaranja svijeta
jest:

a) objasniti kako su nastali svemir i
covjecanstvo

b) znanstveno protumaciti postanak svi-
jeta

13 Usp. M. PRANIIC, Jeka duse..., str. 136-157.
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c) ispovjediti vjeru u Boga stvoritelja
d) opisati prapocetke izraelskog naroda

Prepoznavanje netocnih odgovora

Medu dolje navedenima prekriZite ne-
toéne odgovore na pitanje: Koje su “vjerske
istine” sadrzane u biblijskim opisima
stvaranja svijeta?

a) svijet nije nastao slu¢ajno, nego je
Bog htio i stvorio svijet

b) Bog je stvoritelj svega stvorenoga

c) jedino Bog ima vlast nad ¢ovjekom

d) postoje dva pocela svijeta: dobro i zlo

e) priroda nema boZansku mo¢ nad
¢ovjekom

f) sposobniji i ja¢i imaju pravo vladati
nad nesposobnima i slabima

g) ¢ovjek ima pravo gospodariti Zivotom

h) ljudsko bice jest vrhunac BoZjeg
stvaralackog djela

i) Zena nije ravnopravna muskarcu

j) €ovjek je stvoren na sliku BoZju

k) ¢ovjek je drustveno bice

1) ovijek je apsolutni gospodar nad pri-
rodom

Prepoznavanje i povezivanje pojmovno-
sadrZajnih sklopova

U lijevom su stupcu navedena tri razli¢i-
ta shvacanja odnosa prema stvorenom svije-
tu. Pridruzite opis stava iz desnog stupca
odgovarajuéem shvacanju! Oznacite to stre-
licom!

1. kricansko shvacanje

2. indijansko shvacanje

3. shvacanje ideologije potroSackog drustva

a. ¢ovjek kao jedino razumno bi¢e mora
svijet (prirode) podvrci sebi i iskoristiti
ga $to je vise mogude u vlastitu korist

b. svijet je BoZje stvorenje koje je Bog
povjerio ¢ovjekovoj brizi i on se prema
njemu mora odnositi odgovorno

¢. &ovjek je dio prirode, on je jedno s pri-
rodom, on s njome i u njoj Zivi i umire:
zato je priroda za ¢ovjeka svetinja

Digresija: Pri formuliranju kontrolnih
pitanja i zadataka vjeroucitelj mora voditi
ra¢una o ciljevima odredene tematske cje-
line ili nastavne jedinice koje je na po¢etku
zacrtao (operacionalizirao),' koje je ti-
jekom nastavnog procesa nastojao ostvariti
i &je ostvarivanje tijekom i na kraju
odredene cjeline zeli provjeriti. Ciljevi
spomenute tematske cjeline “Evolucija - je-
dan od izazova za vjernika” u sluZbenom
vieronauénom programu za srednje $kole™
glase ovako:

- upoznati sli¢nosti i razlike iskaza o
stvaranju

- poznavati situaciju u kojoj su nastali i
nakanu zbog koje su formulirani

- s pojmom “evolucija” postupati strutno

- objasniti pomak od stati¢ne antikne
slike k dinami¢noj suvremenoj
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- vjeru u stvaranje iskusiti kao oslo-
bodenje

Operacionalizirani ciljevi, medutim, ka-
ko ih opisuje vjerouditelj, prilagodivsi ih
konkretnom stanju i odgojno-obrazovnim
potrebama svojih uéenika te imajuci u vidu
nadin provjere njihova ostvarenja, izgledaju
primjerice ovako:

* ucéenik obrazlaZe za$to znanstveni i
biblijski opis stvaranja svijeta nisu medu-
sobno proturjecni

4 Usp. A. T. FILIPOVIC, Kako metodicki obraditi
jednu vjeronaucnu temu, u “Kateheza” XVIII
(1996) 3, str. 220-223.

15 Posljednja verzija programa objavljena je u: M.
PRANIIC, Srednjoskolski vjeronauk u Republici
Hrvatskoj, KSC, Zagreb 1994, str. 39-92; usp.
ondje str. 47.
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* ucenik izraZava zadivljenost pred otaj-
stvom stvaranja

* uCenik svojim rije¢ima opisuje okru-
Zenje i razloge nastanka biblijskih izvjeica
0 stvaranju

* ucenik raspoznaje karakteristike prvog
i drugog biblijskog izvjeica o stvaranju

* ucenik prepoznaje razli¢ite uklju¢nice
kricanske vjere u BoZje stvaranje

* uCenik interpretira suvremeni ekoloski
problem u svjetlu vjere u stvaranje

* ulenik nabraja sli¢nosti i razlike
izmedu tri sljedeca odnosa prema stvore-
nom svijetu: kr§canskog, indijanskog i ide-
ologije potroSackog drustva.

Razvidno je da su gore navedeni prim-
jeri kontrolnih pitanja sukladni ovako for-
muliranim ciljevima. Vjeroucitelj, medu-
tim, ne smije robovati provodenju unaprijed
zacrtanih ciljeva po svaku cijenu, jer uvijek
mora raCunati s elementom uceni¢ke slo-
bode, spontanosti, njihovih trenutnih situ-
acijskih uvjetovanosti, zbog kojih su uvijek
moguca stanovita odstupanja. No jednako
se tako ne smije ni upustati u nastavni pro-
ces bez jasnih ciljeva pred sobom.

Prepoznavanije toCnih i netocnih odgovora

Ovaj oblik kontrolnog zadatka ilustrirat
¢emo na primjeru koji moZe posluziti kao
jedan moment provjere 1. tematske jedinice
“Vjera u Isusove rije¢i i djela. Znakovi -
simboli - sakramenti” iz vjeronau¢nog
udZbenika “Na izvorima” za 3. razred sred-
njih $kola.'

Ispred dolje navedenih tvrdnji za koje
smatra§ da su to¢ne upisi slovo T, a ispred
onih za koje drZi§ da su neto¢ne upisi slovo
N: (10 bodova)

__ Dana3nji broj sakramenata nije u
Katolickoj crkvi bio utvrden odmah od
njezinih pocetaka; StoviSe, on nije to¢no
odreden sve do 12. stoljeca.

___ Rije¢ sakrament u doslovnom pri-
jevodu znaci “magic¢ni obred”.

_ Kiist je Zelio ostati sa svojim vjer-
nicima do kraja vremena i zato je Crkvi
ostavio sakramente kao vidljive znakove
svoje proslavljene prisutnosti.

U pogledu shvacanja sakramenata
postoje znatne razlike izmedu Katolicke

crkve i Crkava reformacije.

___ Kod sakramenata razlikujemo ma-
teriju i formu, odnosno tvar i oblik.

___ Ako posluZitelj sakramenta Zivi u
grijehu, onda vjernik koji prima taj sakra-
ment ¢ini svetogrde.

____Primanje sakramenata nije nuZno da
bi netko bio kr§c¢anin u pravom smislu ri-
jedi.

__ U podjeljivanju sakramenata od-
lu¢ujucu ulogu ima Duh Sveti koji daje
snagu podjeliteljevim rije¢ima i gestama te
u primatelju izvodi ono $to oznacuje.

____Vjera je prvi preduvjet za primanje
sakramenata.

____ Sakramenata ima sedam i oni se
zovu: krst, mazanje, euharistija, pomirenje,
vjencanje, sprovod i prva pricest.

Uspostavljanje ispravnog redoslijeda

Sljedeci primjer kontrolnog zadatka mozZe
posluZiti kao element vrednovanja tematske
jedinice “DruStvena pravda” iz udZbenika
“Zivotu ususret” za 4. razred srednjih $ko-
la.”?

Od 1891. pa nadalje pape se oglasuju
svojim enciklikama o pitanju druStvene
pravde. Poredaj sljedede papinske enciklike
po vremenskom slijedu njihova izlaZenja:
(7 bodova)

1. Quadragesimo anno - 2. Rerum nova-
rum - 3. Sollicitudo rei socialis - 4. La-
borem exercens - 5. Mater et magistra - 6.
Octogesima adveniens - 7. Populorum pro-
gressio - 8. Centesimus annus.

Tocan redoslijed glasi:
(poredaj brojevima)

Napomena: Kod pismenih kontrolnih
zadataka, osobito onih zatvorenog tipa,
vjeroucitelj lako moZe odrediti broj bodova
i sukladno tome numericki ocijeniti u¢eni-
ke. Tradicionalni nadin izracunavanja i
ocjenjivanja prema bodovima jest sljededi:

16 Usp. M. PRANIIC, Na izvorima. Vjeronaucni
udzbenik za trece godiste srednjih 3kola, KSC,
Zagreb 21995, str. 14-29. 3

7 Usp. M. PRANIJIC - A. STOJIC, Zivotu ususret.
Vjeronaucni udz?benik za cetvrto godiste srednjih
skola, KSC, Zagreb 1994, str. 177-199.
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Ukupan moguci broj bodova u testu
mnoZi se sa: 50, 65, 80 i 90. Te brojke za-
pravo oznacuju postotak bodova koji je po-
treban za pojednu ocjenu, tako da je za
ocjenu 2 potrebno izmedu 51 i 65%, za
ocjenu 3 izmedu 66 i 80%, za ocjenu 4
izmedu 81 i 90% te za ocjenu 5 izmedu 91 i
100% ukupnih bodova.

Evo kako to izratunavanje izgleda na
jednom primjeru gdje je ukupni moguci

broj bodova 20.
20 x 50 = 1000
20x 65=1300
20 x 80 = 1600
20 x 90 = 1800

Ispred dviju posljednjih znamenki u re-
zultatu stavljamo zarez (stotice) i raspored
onda izgleda ovako:

0-10 bodova = ocjena 1

11-13 bodova = ocjena 2

14-16 bodova = ocjena 3

17-18 bodova = ocjena 4

19-20 bodova = ocjena 5

S obzirom na rubrike za ocjene u 3kol-
skom imeniku s kojima vjeroucitelji pone-
kad imaju problema, moZemo preporuciti
samo to da bi one svakako trebale obuhvati-
ti sljedece tri razine ucenja:

- Znanje/usvajanje znanja;

- stavove/ponasanje/vladanje/usvajanje
vrednota;

- napredovanje/aktivnost/zalaganje.

Izbor najkrace i najbolje formulacije
prepusta se vjeroucitelju.

Shema vjerouciteljeva samovrednovanja

Evaluacija osim rezultata obuhvaca i sim
proces koji treba vrednovati, a on u velikoj
mjeri ovisi o nastavniku koji ga vodi i up-
ravlja. Stoga je i vjeroucitelju potrebno
vrednovanje koje moZe biti i njegovo sva-
kodnevno samovrednovanje ili autoevalu-
acija. Vjeroucitelj je moZe ostvarivati po-
mocu nekoliko jednostavnih klju¢nih pitan-
ja poput ovih u naSoj shemi:
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Dojmovi nakon sata

1. Jesam li ostao vjeran zacrtanom pla-
nu?

- Ako da, §to mi to potvrduje?
- Ako ne, zbog ¢ega nisam?

2. Jesu li, po mom misljenju, ucenici
dosli do ciljeva koje sam imao pred
sobom?

- Ako da, na temelju ¢ega to zak-
ljuéujem?

- Ako ne, §to je tome bilo zapre-

. ka?

3. Sto se danas pokazalo kao ucinko-
vito, a §to ubuduce trebam popra-
viti?

4. Tmam li jo§ nekih zapaZanja?

Shema dojmova ili samovrednovanja
nakon sata obi¢no korespondira shemi vjer-
ouditeljeve pripreme za sat koja moZe biti
nalik sljedecoj:™

Shema pripreme za sat

1. Tema (sadrZaj) nastavne jedinice i
njezina vaZnost?

2. Sto Zelim da ucenici usvoje? (koje
pojmove, znanja, vrednote, pona-
Sanja, umijeca, podatke, distinkcije,
stavove itd.)

3. Kako mislim motivirati novo ucen-
ie?

4. Sto pretpostavljam da ucenici vec¢
znaju? Kako ¢u to provjeriti? Kako
se mogu na to nadovezati?

5. Kako namjeravam postici cilj?

- Sto c¢u ¢initi ja?

- Sto ce ¢initi uéenici?

- Koja su mi sredstva i pomagala
za to potrebna?

6. Kako mogu znati da sam postigao
cilj?

8 Obje sheme oslanjaju se na studiju: R. MAS-

TROMARINO, L’azione didattica. Qualita ed ef-
ficacia nella classe, Armando, Roma 1991.
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Ana Thea Filipovi¢: Kako vrednovati u skolskom vjeronauku

Graficki prikaz vrednovanja didaktitke
interakcije

Vjeroucitelj treba vrednovati 1 kvalitetu
nastavne komunikacije i interakcije koju je
uspio ili nije uspio uspostaviti. To mozZe
uciniti tako da snimi svoj sat ili pak da ¢uje
prosudbu i pogleda zabiljeSke dobronam-
jernog vanjskog promatrac¢a (hospitanta).
Graficki prikaz koji ovdje donosimo prim-
jer je slucaja loSe nastavne interakcije, koja
ujedno ukazuje i na loSu motiviranost
ucenika. Praktikant koji je bio prisutan na
satu snimao je, promatrao i biljeZio $to se
dogadalo. Vjeroucitelj je izvodio nastavu
metodom vodenog razgovora. Komunikaci-
ju 1 interakciju je uspio uspostaviti s
u¢enicima prema kojima je odnos oznacen
punom crtom. Isprekidane crte te opisi rad-
nji i ponalanja ostalih ucenika oznacuju
smetnje koje su postojale za vrijeme sata'®
(vidi skica 5, str. 125)

ZAKLJUCAK

Citatelj ¢e pouzdano zamijetiti da mnogi od
ovdje prikazanih evaluacijskih oblika, me-
toda i postupaka mogu plodonosno posluZiti
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i u drugim nastavnim momentima i situaci-
jama, npr. za motivaciju te za produbljiva-
nje, uc¢vricivanje i preradbu sadrZaja. Ti isti
postupci, dakle, mogu ujedno postati ob-
likom vrednovanja ako ih se u tom smislu
iskoristi i pripremi.

Na$ odgovor na pitanje “Kako vredno-
vati u $kolskom vjeronauku” nuzZno je um-
nogome ostao letimi¢an i parcijalan. Vred-
novanje je, naime, vrlo sloZena i zahtjevna
nastavna aktivnost koja iziskuje pomnu
analizu i1 temeljito promisljanje te zasluzuje
daleko viSe pozornosti. No iscrpniji, sus-
tavniji 1 dokumentiraniji elaborat, 1ako bi
bio pozZeljan, premasSio bi prostorne mo-
gucnosti ovog ¢asopisa. Zato ga ostavljamo
za koje drugo mjesto i prigodu. Iskreno se
nadamo da ovim prilogom ipak nismo
razocarali ni obeshrabrili nade vjeroucitelje
(kojima je prilog prvenstveno i namijenjen)
te da je on dovoljno blizak praksi da im
moze posluziti kao pomoc i nadahnuce.

¥ Prikaz je nacinjen i prilagoden prema opisu slu¢a-
jaiz: G. STACHEL, Metodi e proposte..., str. 89-
118.



