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Sazetak

didaktika. lako danas postoji nekoliko razlicitih modela ili smjerova u opcoj te vise

razlic¢itih koncepcija u vjeronaucnoj didaktici, oni se ipak slaiu u tome da je pla-
niranje svake pa tako i vieronaucne nastave jedan od sredisnjih didaktickih postulata. Kljucni
elementi planiranja koji se u razlicitim oblicima i na razlicite nacine susrecu gotovo u svim
didaktickim modelima jesu sljedeci: analiza polazne situacije, odredenje ciljeva, izbor sa-
drzaja, izbor nastavnih metoda i sredstava te vrednovanje ili evaluacija. U planiranju vjero-
naucne nastave polazi se, dakle, od analize konkretnog stanja i ucenickih odgojno-obrazovnih
potreba iz podrucja religije, vjere i svietonazora. To ukljucuje upoznavanje antropolosko-
-psiholoskih te drustveno-kulturnih i institucionalnih pretpostavki. Na temelju realisticne
procjene situacije preciziraju se didakticki ciljevi koji moraju biti operacionalizirani, a oni
obuhvacaju kognitivno, afektivno i psihomotorno podrucje. Kriteriji za izbor vieronaucnih
sadriaja odgovaraju opcim vieronaucnim ciljevima. Ti sadrZaji moraju proci tzv. didakticku
transpoziciju. Oni zajedno s ciljevima te ustanovijenim uvjetovanostima vjeronaucne nastave
odlucuju o izboru vjeronauénih metoda i sredstava. Vrednovanje ili evaluacija dogada se na
temelju prethodno zacrtanih operacionaliziranih ciljeva, a ukljucuje vrednovanje samog

P laniranje u vjeronaucnoj nastavi jedno je od podrudja kojima se bavi vjeronaucna

procesa i vrednovanje rezultata.

uvoD

Kao teorija obrazovanja, teorija poucavanja
i ucenja ili teorija nastave, didaktika je ne-
zaobilazna referentna znanost vjeronauka
kao $kolskog predmeta.! Tako danas u di-
daktici postoji viSe razli¢itih pravaca ili
didaktickih modela,” svima im je ipak za-
jednicko nastojanje da istraZe i razmotre sve
relevantne ¢imbenike koji odreduju orga-
nizirane procese poucavanja i ucenja. No
dok opca didaktika izu¢ava mogucnosti i
uvjetovanosti poucavanja i ucenja uopce,

1 Pod didaktikom se razumijeva zrnanost i umijece
poucavanja. Sam pojam etimologki potjece od
grckog glagola diddskein, Koji zna¢i poucavati,
obucéavati, obrazovati, izobrazin, ali 1 ucin, usva-
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jati znanje, nauciti. Izraz je prvotno oznacavao
vrstu literature koja se odnosila na poucavanje.
No klasici povijesti pedagogije su ovaj termin
uvijek vezivali uz pojam odgoja, inzistirajuéi na
tome da nema odgoja bez obrazovanja ni ob-
razovanja bez odgoja (usp. G. PROVERBIO, Di-
dattica, u: M. LAENG (ur.), Enciclopedia peda-
gogica, Sv. I, Brescia 1989, st. 3810-3811).
Tako je izraz didaktika katkada bio gotovo sino-
nim za izraz pedagogija. Medutim, od kraja
proslog stoljeca nadalje ta se dva pojma jasno
razgraniéuju (usp. K. RENNER, Didattica, Epis-
temologia della, u: M. LAENG (ur.), nav. dj., st.
3817-3818; takoder V. POLJAK, Didaktika, u: N.
POTKONJAK - P. SIMLESA (ur.), Pedagoika
enciklopedija, sv. 1, Beograd-Zagreb-Sarajevo-
-Titograd-Novi Sad 1989, str. 126) tako da peda-
gogija oznacuje teoriju odgoja, a didaktika reoriju
obrazovanja, odnosno teoriju poucavanja i uce-
nja ili teoriju nastave.

U Njemackoj se, primjerice, govori o pet glavnih
didakti¢kih modela: modelu teorije obrazovanja,
modelu teorije informacije ili kiberneti¢kom,
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dotle predmetna didaktika povezuje opce
didakticke uvide sa zahtjevima pojedinih
predmetnih znanosti. Ona tako ispituje sa-
drzaje odredene predmetne znanosti s
gledista nastave te promislja nacine njihova
Skolskog posredovanja.® Jasno je da u ovom
prilogu nije moguce prikazati sva pitanja
koja obuhvacda vjeronau¢na didaktika.’
Ograni¢it ¢emo se 1skljuc¢ivo na planiranje u
vjeronauénoj nastavi 1 predstaviti njegove
klju¢ne elemente. Pritom se necemo moci
suvide zadrzavati na teoretskim distinkcija-
ma, ni iscrpiti sve sastojnice pojedinih
problema. Cilj nam je senzibilizirati vjero-
ucitelje za nuZnost planiranja vjeronauc¢ne
nastave te ih upoznati s bitnim elementima
planiranja. U tu svrhu cemo svaki uvedeni
pojam ilustrirati primjerima, kako bi ovaj
didakti¢ki govor vjerouciteljima bio $to sh-
vatljiviji.

ELEMENTI PLANIRANJA U
VJERONAUCNOJ NASTAVI

Uza sve postojece razlike i razmimoilazenja
u svojim koncepcijama, didakticari se ipak
jednodusno slazu u tome da je planiranje
nastave jedan od sredisnjih didaktickih pos-
tulata. To je razumljivo zbog toga Sto je u
nastavi rije¢ 0 organiziranim procesima
poucavanja i ucenja, koje obiljezuju inten-
cionalnost, sustavnost 1 teznja za ucin-
kovito§cu. Nastava je, naime, usmjerena
prema to¢no odredenim ciljevima ucenja i u
njoj se ne uci prema ritmu obiteljskog i1
drustvenog Zivota, ncgo prema planovima i
slijedu koji su organizirani radi stjecanja
to¢no odredenih znanja, vjeStina i stavova.®

modelu teorije ucenja, modelu teorije kurikuluma
te modelu kriticke teorije nastavne komunikacije.
Model teorije obrazovanja polazi od pitanja koja
je svrha procesd poucavanja i uéenja. Didaktika
treba sukladno tome razraditi teoriju 1 dati prijed-
loge za izbor sadrzaja koji imaju najvecu ob-
razovnu vrijednost. [zobrazba se, prema ovoj
koncepciji, odvija na razli¢itim razinama i ona je
s obzirom na ciljeve, sadrzaje 1 metode uvje-
tovana povijesnim Xkontekstom. Kiberneticki
model ili model teorije informacije shvaca nas-
tavu kao proces prenodenja i prerade informacija

te usmjeravanja ué¢enickog ponasanja. Programer
nastave i sdm nastavnik utjecu na ucentka na
odredeni nacin u skladu s unaprijed postavljenim
ciljevima nastave i na temelju poznavanja uéeni-
kova polaznog stanja. Kontrola nastavnog proce-
sa mora voditi rauna o smetnjama 1 nepred-
videnim ¢imbenicima, a provjera rezultata sluzi
utvrdivanju nove polazne situacije i novom
odredenju ciljeva. Model didaktike kao teorije
ucenja utvrduje Sest temeljnih elemenata koji
karakteriziraju svaku nastavu. To su dva elemen-
ta koja se ticu uvjetovanosti nastave (anfropogene
i sociokulturalne uvjetovanosti) te etiri elementa
koja se odnose na konkretne odluke o nastavnom
procesu (ciljevi, sadrzaji, metode i sredstva).
Promjenjivost, provjerljivost 1 meduovisnost jesu
nacela po kojima se ravnaju ti strukturni elementi
nastave. Model teorije kurikuluma naziva se jos i
ciljno usmjereni pristup. Rije¢ je o preskriptiv-
nom pristupu koji daje upute za djelovanje u nas-
tavi, za njezino planiranje, izvodenje i analizu.
Okosnica ovog modela jest izrada kurikuluma.
Kurikulum je plan za sastavljanje i odvijanje nas-
tavnih jedinica koji sadrzi iskaze o ciljevima, or-
ganizaciji 1 kontroli uéenja, a stuZi nastavnicima i
uéenicima za optimalno ostvarivanje ucenja.
Model didaktike kao kriticke teorije nastavne
komunikacije zasniva se na dvjema postavkama
koje su sadrzane ve¢ u samom nazivu. Didaktika
je, prema ovom modelu, kriti¢ka teorija (8to znaci
sustavna analiza 1 planiranje) $kolskog poucava-
nja i uc¢enja kao komunikacijskog procesa. Cil]
Joj je kriticki analizirati postojecu stvarnost te ra-
diti na njezinu trajnom poboljsavanju. [Kratak
pregled navedenih teorija, predstavljen ¢lancima
samih autora zastupnika pojedinih teorija, vidi u:
H. GUDJONS - R. TESKE - R. WINKEL (ur.),
Didakticke tecorije, Zagreb 1994. Upozoravamo
da se model koji smo mi predstavili kao model
teorije ucenja (“lerntheoretische Didaktik™) po-
javljuje i pod nazivom model teorije poucavanja
(“lehrtheoretische Didaktik™) kao Sto je to slucaj
u navedenoj publikaciji]. Pored ovih glavnih
didakti¢kih koncepcija postoje, naravno, 1 razni
“mjesoviti” modeli kao 1 brojne modifikacije os-
novnih modela.

3 Usp. E. KONIG, Fachwissenschaft, Fachdidaktik

und Erziehungswissenschaft, u: H.-J. IPFLING -
W. SACHER (ur.), Lehrerbild und Lehrerbii-
dung, Miinchen 1978, str. 130.

4 Kao 3$to smo rekli da postop nekoliko razli¢itih

smjerova opce didaktike, tako 1 u vjeronaucnoj
didaktici nalazimo vise razli¢itih koncepcija. Pre-
gled najvaznijih na njemackom govornom po-
drucju vidi kod E. FEIFEL, Didaktische Ansdtze
in der Religionspddagogik, u: H.-G. ZIEBERTZ -
-W. SIMON (ur.), Bilanz der Religionspdda-
gogik, Diisseldorf 1995, str. 86-110. Literatura iz
podrucja vjeronau¢ne didaktike, osobito na nje-
mackom jeziku, gotovo je nepregledna. Bududi
da sama problematika na nadem podru¢ju nakon
duZe povijesne stanke ponovno postaje aktualna,
suvremena je religijskodidakti¢ka literatura na
hrvatskom jeziku tek u zacecima.

5 Usp. M. PELLEREY - M. G. CAPUTO, L’azione

didattica. Fondamenti, progettazione, conduzione e
valutazione (skripta), Roma 1993/94, str. 23.
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Osnovni elementi nastavnog planiranja
jesu nastavni ciljevi, sadriaji, metode i
sredstva. Ti su elementi poznati i pod na-
zivom didakti¢ke varijable. One su formal-
no trajne, jer su neizostavne i uvijek prisut-
ne, ali se njihov sadrzaj stalno mijenja.
Didakti¢ke varijable su obiljezje tzv. ber-
linskog modela didaktickog programiranja®
koji je utjecao i na druge didakticke Skole, a
njegovi su se strukturni elementi u vjero-
nau¢nim didaktickim modelima najcesce
koristili.” Mi ¢emo spomcnutim ¢etirima
elementima nastavnog planiranja jo§ prido-
dati analizu polazne situacije i ucenickih
odgojno-obrazovnih potreba te evaluaciju
ili vrednovanje. Ti elementi danas, iako u
razli¢itim oblicima i na razlicite nacine,
postoje gotovo u svim didaktickim modeli-
ma. No premda cemo ih predstaviti
odredenim logickim slijedom, valja uvijek
imati na umu da su oni medusobno ¢vrsto
povezani i da utjecu jedni na druge.

K tome takoder valja naglasiti da u sa-
mom izvodenju nastave nije dovoljno strik-
tno slijediti unaprijed zacrtani plan, jer nas-
tavnik uvijek mora ostaviti dostatna prosto-
ra za slobodu i neposrednost, za uvazavanje
nepredvidivih ¢imbenika kao §$to su ucenic-
ke reakcije, njihovo motivacijsko stanje,
prostorne uvjetovanosti 1 tome slicno. To,
medutim, ne dovodi u pitanje nuZnost pla-
niranja nastave, jer ako bi se nastavnik pre-
pustio ucenickim raspolozenjima 1 dao se
voditi razli¢itim drugim uvjetovanostima,
on naj¢eSce ne bi znao kamo treba prispjeti
niti bi postigao odgovarajuce nastavne re-
zultate.®* Ono Sto vrijedi za nastavu opceni-
to, to naravno vrijedi 1 za vjeronau¢nu nas-
tavu. Stoga donosimo nekoliko osnovnih
naznaka o elementima planiranja u vjero-
nauku.

1. ANALIZA POLAZNE SITUACIJE

Planiranje vjeronau¢ne nastave valja zapo-
C¢eti analizom polazne situacije 1 ucenickih
odgojno-obrazovnih potreba iz podrucja re-
ligije, vjere i svjetonazora. Za vjeroucitelja
to konkretno znaci da najprije treba sondi-
rati teren. On mora ispitati antropolofko-
-psiholoske te druStveno-kulturne 1 institu-
cionalne pretpostavke koje utje¢u na pro-
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gramiranje, organizaciju i izvodenje nas-
tave njegova predmeta. Poznavanje §to je
moguce veceg broja cimbenika koji
odreduju religijskopedagosko podrucje ne-
zaobilazan je zadatak svakog vjeroucitelja.
Dugoro¢no promatranje i prikupljanje rele-
vantnih podataka bit ¢e korisno i za pro-
gramiranje pojedinih didaktickih jedinica.

Analiza antropolosko-psiholoskih pret-
postavki ima prvenstveno u vidu protago-
niste nastavnog procesa: u¢enika i nastavni-
ka. Ta analiza ukljuéuje ispitivanje razvoj-
nopsiholoskih karakteristika uc¢enika, na
poseban nacin dosegnute razine razvoja nji-
hova moralnog rasudivanja i religioznog
izrazavanja. Treba vidjcti kako ucenici
barataju religioznim terminima i koja zna-
¢enja pripisuju pojedinim izrazima. Uz to
valja uociti probleme i krize psiholoske
naravi vezane uz njihovu dob, ispitati nji-
hove stavove prema samom predmetu te
prema pojedinim tematskim podrucjima,
zatim upoznati stupanj 1 kakvocu njihova
predznanja na podru¢ju vjere i religije, nji-
hove vjerske stavove te predrasude i potes-
koce s vjerom. Valja prosuditi koje su nji-
hove potrebe 1 interesi na podrucju vijere 1
religije te vidjeti na koje su metode vjero-
nau¢nog rada i ucenja do sada naviknuti.
Vjeroucitelj ce takoder analizirati 1 samoga
sebe te promisliti vlastitu ulogu u vjero-
nau¢noj nastavi. On treba otkriti svoje
specifiéne - osobne i radne - sposobnosti i
granice, svoj nastavni i voditeljski stil, svo-
je jake i slabe strane.’

Nadalje treba analizirati drustveno-kul-
turne i institucionalne pretpostavke, a to su:
polozaj vjeronauka kao predmeta unutar
Skole (njegov pravni status, smjeStaj u sat-
nici, radni uvjeti, mogucnost raspolaganja

6 Usp. P. HEIMANN - G. OTTO - W. SCHULZ
(ur.)), Unterricht - Analyse und Planung, Han-
nover 1965.

7 Usp. E. I. KORHERR, Didakticke varijable, u:
M. PRANIJIC (ur.), Religijskopedagosko-kate-
hetski leksikon, Zagreb 1991, str.134-136.

8 Usp. M. PELLEREY, Progettazione didattica.
Metodologia della programmazione educativa
scolastica, Torino 1983, str. 43.

9  Usp. B. ORT, Planung des Religionsunterrichts,
u: F. WEIDMANN (ur.), Didaktik des Religions-
unterrichts, Donauwdrth 1992, str. 268.
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pojedinim nastavnim sredstvima i pomaga-
lima; potom stav drugih nastavnika te stav
ravnatelja S8kole prema vjeronauku), sastav
razreda i njegovi grupni dinamizmi, religij-
sko porijeklo ucéenika, stupanj i oblik nji-
hove crkvene pripadnosti, ucenicki Zivotni
uvjeti i osobna Zivotna povijest, njihov
nacin razmisljanja i ponasanja, kultura slo-
bodnog vremena; zatim stav roditelja prema
vjeronauku, stav njihovih vrinjaka te
drudtvenog i kulturnog okruZenja prema re-
ligiji uopce i prema kricanskoj vjeri na-
pose.'®

Analizu spomenutih elemenata vjero-
ucitelj moZe provesti pomocu razlicitih
testova i upitnika (o tome se moZe posavje-
tovati i sa $kolskim psihologom), koristeci
se takoder ve¢ provedenim struénim is-
trazivanjima i odgovarajucom literaturom,
zatim kroz razgovor s ucenicima, s kolega-
ma nastavnicima i s roditeljima te putem
sustavnog, paZljivog i realisti¢nog promat-
ranja. Kada je dobio sliku stvarnog po-
laznog stanja ucenika i njihovih uvjeto-
vanosti, odnosno tek na temelju realisti¢ne
procjene situacije vjeroucitelj moZze precizi-
rati ciljeve, sadrZaje i metode vijeronauka te
ih prilagoditi datim okolnostima.

2. ODREDENJE CILJEVA

Ciljevi 8kolskog vjeronauka moraju voditi
racuna o opcim ciljevima javne Skole kao i
o ciljevima posebnog tipa $kole. Opci cilje-
vi $kole jesu, primjerice, sljedeci: podizanje
razine obrazovanja i opce kulture pripadni-
ka nekog naroda, formiranje ucenika kao
¢ovjeka i gradanina, osposobljavanje uceni-
ka za razumijevanje svijeta, za snalaZenje u
svijetu i za preuzimanje aktivne uloge u
izgradnji i preobrazbi svijeta, zatim usmje-
ravanje i osposobljavanje ucenika za od-
redeno zanimanje i tome sli¢no. Opéi od-
gojno-obrazovni ciljevi se odnose na rast
osobe u cjelini i uglavnom su dugorocni.
Oni predstavljaju trajnu orijentacionu tocku
nastave iz svih predmeta."

Posebni ciljevi vjeronauka kao predme-
ta u sklopu opcih 8kolskih ciljeva'? nazna-
¢eni su u sluzbenim vjeronaucnim pro-
gramima koje je odobrila Crkva, a pri-
hvatila drzava. Ti programi se ravnaju pre-

ma iskazima odgojnih znanosti i teologije
kao prve odnosne znanosti predmeta."
Neki od opcih vjeronauénih ciljeva jesu:
osposobiti ué¢enike za odgovorno misljenje i
djelovanje u pogledu vjere i religije, senzi-
bilizirati ih za dublju dimenziju stvarnosti i
motivirati za istraZivanje posljednjih pitanja
o svijetu i ¢ovjeku, pomoci ucenicima da
otkriju antropoloske vrijednosti na kojima
poc¢iva kr$c¢anska interpretacija Covjeka i
svemira, osposobiti ih da donesu zrelu
osobnu odluku u pogledu vjere, religije i
svjetonazora.

Za vjeroucitelja su posebno vazni di-
dakticki ciljevi. Oni zacrtavaju ono §to treba
postici kroz pojedine tematske cjeline i nas-
tavne jedinice. Pri konkretiziranju vjero-
nau¢nih ciljeva vjeroucitelj polazi od ras-
koraka koji postoji izmedu Zeljenog stanja
na kraju nastavnog procesa (onoga Sto
zacrtava nastavni program na temelju
spoznaja teoloSkih, odgojnih i drugih za
vjeronauk relevantnih znanosti) i posto-
jeceg, stvarnog stanja svojih ucenika.

Vjeronau¢ni nastavni ciljevi trebaju
pokriti i u¢enikovo kognitivno i afektivno i
psihomotorno podrucje.”* To znaci da se u

10 Usp. nav. cl, str. 269; takoder R. LACHMANN,
Wege der Unierrichtsvorbereitung, u: G. ADAM
- R. LACHMANN (ur.), Religionspddagogisches
Kompendium. Ein Leitfaden fiir Lehramtstuden-
ten, Gottingen #1993, str. 151-152.

11 Usp. M. PELLEREY, nav. dj., str. 54,

12 O op¢im ciljevima vjeronauka u javnoj 8koli usp.
osobito sve do danas vaZeci dokument ZAJED-
NICKA SINODA BISKUPIJA SAVEZNE RE-
PUBLIKE NIJEMACKE, Vjeronauk u skoli,
Zagreb 1995.

13 Vjeronaué¢ni planovi i programi za katoli¢ki
vjeronauk u Hrvatskoj objavljeni su 1991. godine
u posebnom izdanju Glasnika Ministarstva pros-
vjete i kulture Republike Hrvatske. Treba na-
pomenuti da je vjeronauéni program za osnovnu
gkolu vrlo $tur, jer prakti¢ki donosi samo naslove
tematskih cjelina i nastavnih jedinica koje treba
obraditi u pojedinim 3kolskim godiStima.
Srednjoskolski vieronauéni program je, nasuprot
tome, vrlo podrobno razraden. On je u cjelovitom
obliku objavljen i u <asopisu “Kateheza”
13(1991)2, str. 7-62, kao i u publikaciji M.
PRANIJIC, Srednjoskolski vieronauk u Republici
Hrvatskoj, Zagreb 1994, str. 27-92.

14 Razlikovanje i uvaZavanje triju spomenutih po-
dru¢ja ciljeva u nastavnom procesu danas je u
didaktici opéeprihvadeno. Ono se naslanja na veé
klasi¢ne taksonomije ciljeva §to su ih izradili B.
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preciziranju ciljeva pojedinih didaktickih
jedinica vijeroucitelj vodi pitanjima: “koje
spoznaje ucenik treba steci na kraju ove
nastavne jedinice”, “koje stavove treba us-
vojiti” 1 “koje konkretne operacije treba uv-
jezbati”. Spoznajni ciljevi su npr. sljedeci:
upoznati razli¢ite manifestacije religije, na-
pose one u vlastitom kulturnom ambijentu,
shvatiti da je religiozni upit zapravo traga-
nje za posljednjim smislom Zivota 1 stvar-
nosti, primijeniti kriterije interpretacije
kr§canske vjere na osobno i drudtveno
iskustvo, analizirati religijska vjerovanja i
ponadanja uocavajuéi sli¢nosti i razlike
medu njima, kriticki procijeniti doprinos
pojedinih religija u rjeSavanju osobnih i
drustvenih Zivotnih problema itd. Afektivni
ciljevi su npr. ovi: zanimanje za religiozne
datosti te spremnost na ucenje i istrazivanje
vjere 1 religije, stav dijaloga 1 poStivanja
prema vjerskom izboru drugih osoba, spo-
sobnost ugradivanja vjerskih elemenata u
osobni sustav vrijednosti i tome sli¢no. Ci-
ljevi usmjereni na operativne vjestine jesu
primjerice sljedeci: znati pronaci i upotreb-
ljavati vjerske knjige, ¢asopise, fotografije,
filmove, pjesme itd., znati Citati i interpreti-
rati neke dokumente velikih religija, znati
oblikovati vjersku poruku u razli¢ite jezicne
izraze (verbalni, likovni, glazbeni, dramat-
ski, poetski), znati se sluZiti osnovnim krs-
¢anskim dokumentima kao §to su Biblija, en-
ciklike, koncilski dokumenti, liturgijske knjige,
povijesna svjedocanstva i tome sli¢no.

Didakticke ciljeve pojedinih nastavnih
jedinica vjeroucitelj treba operacionalizira-
ti. To zna¢i da ih treba formulirati po mo-
gucnosti Sto konkretnije i preciznije kako bi
se na temelju te formulacije na kraju nas-
tavnog procesa moglo provjeriti jesu li oni
postignuti. Drugim rije¢ima, te ciljeve treba
opisati §to konkretnijim 1 $to jednoznacni-
jim glagolima, treba navesti Sto ucenik tre-
ba znati, usvojiti 1 znati ¢initi na kraju tog
procesa, pod kojim uvjetima i na kojem
stupnju svladavanja.” Jedan operacionali-
zirani cilj iz psihomotornog podrucja moze
glasiti otprilike ovako: u¢enik otvara knjigu
Novoga zavjeta i u roku od nekoliko sekun-
di pronalazi 3. poglavlje, 10. redak Lukina
evandelja.
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3. IZBOR SADRZAJA

Jasno je da ciljevi ne mogu biti neovisni o
sadrzajima. Sadrzaji i ciljevi, stoje, napro-
tiv, u najuzoj medusobnoj svezi. Medutim,
valja imati na umu da se jedan te isti cilj
moze postici razli¢itim sadrzajima kao $to i
jedan sadrzaj omogucuje postizanje vise
raznolikih ciljeva.

Vjeronau¢ni sadrzaji su nacelno takoder
odredeni sluzbenim vjeronauénim pro-
gramima. Kriterije za izbor sadrzaja u tim
programima odreduje teologija kao prva
odnosna znanost predmeta i pri tome se ima
u vidu pluralnost teologiji, zatim teologije
drugih religija, potom religijske znanosti
kao §to su filozofija religije, psihologija re-
ligije, sociologija religije, povijest religija,
fenomenologija religija itd., odgojne zna-
nosti, osobito razvojna psihologija i psi-
hologija uc¢enja te odnos prema praksi vjer-
skog Zivota kao pozadini razumijevanja
vjeronau¢nih sadrzaja.

[z ovoga je jasno da teoloski sadrzaji ne
mogu uci u vjeronauk izravno iz pojedinih
teoloSkih disciplina kao ni iz teoloskih i
katehetskih kompendija. Oni moraju proci
tzv. didakticku transpoziciju'® ili preradu,
koja polazi od odgojno-obrazovne vrijed-
nosti sadrzaja i nastoji povezati reprezenta-
tivnost znanosti sa Zivotnom vaznoscu sa-
drzaja te znanosti u odnosu na konkretne
ucenike.” Prvi stupanj didakticke transpo-
zicije ve¢ su nacinili autori vjeronaucnih
programa i udZbenika, a drugi stupanj
prerade preostaje samom vjeroucitelju. On
mora povezati ponudene sadrzaje s konkret-

S. Bloom za kognitivni, D. R. Krathwohl za afek-
tivni te R. Dave i A. J. Harrow za psihomotorni
sektor.

15 Usp. M. PELLEREY - M. G. CAPUTO, nav. dj.,
str. 57-59.

16 Usp. Y. CHEVALLARD, La transposition di-
dactique, Grenoble 1985.

17 Podrobnu analizu njemackih okvirnih vjero-
nau¢nih planova koji su nastojali povezati
reprezentativnost znanosti sa Zivotnom vaznoscu
sadrzaja te znanosti za ucenike, vidi u ¢lanku A,
T. FILIPOVIC, Nacelo korelacije u skolskom
vjeronauku. Analiza njegove slutbene provedbe u
Njemackoj od “Zielfelderplana” 1973. do Te-
melnog plana 1984., u “Kateheza” 17(1995)2,
str. 108-119 1 3, str. 202-210.
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nim predispozicijama ucenika i Skolskim
kontekstom. Treba voditi ra¢una o ritmovi-
ma ucenja svojstvenim ucenicima te dobi i
povezivati vjeronaucne sadrZaje s ostalim
predmetima. Tu je potrebno naglasiti eg-
zistencijalnu hijerarhiju vjerskih istina'®,
§to znaci da se u prvom planu nalazi ono §to
je najznacéajnije za konkretne ucenike i nji-
hovu sadadnju egzistencijalnu situaciju, ono
gdje je odgojna intervencija najhitnija.

Vjerouditelj mora svratiti pozornost i na
problem govora u vjeronauku te nastojati
postupno uvoditi uc¢enike u religiozni govor
koji je uvijek ¢vrsto povezan s religioznim
iskustvom koje se interpretira.

4. 1ZBOR NASTAVNIH METODA
(1 SREDSTAVA)*®

Izbor nastavnih metoda u vjeronauku ovisi
o vise ¢imbenika: o nutarnjim predispozici-
jama ucenika, o vremenu Koje imamo na
raspolaganju, o samom sadrZaju i ciljevima
koji se zele postici odredenim ucevnim
iskustvom te o prostornim uvjetovanostima
1 didakti¢kim sredstvima i pomagalima koja
su nam dostupna.

Didakti¢ka metoda olak§ava®™ usvajanje
sadrzaja 1 postizanje postavljenih ciljeva.
Da bismo postigli produktivno ucenje,
odnosno da bismo kod ucenika promicali
znakovito, a ne tek mehanic¢ko ucenje vje-
ronau¢nih sadrzaja, potrebno je da ti sadrza-
ji budu potencijalno znakoviti, da ucenik
vec¢ ima temeljne pojmove od kojih se pola-
zi kako bi mogao povezati nove sadrzaje s
onima koje je vec usvojio te da u¢enik bude
motiviran za ucenje. Sadrzaj mora bit
dovoljno nov da bude izazovan, ali ne toli-
ko nepoznat da se kod u¢enika nema na §to
nadovezati.”!

Pri izboru metoda treba voditi ra¢una o
razli¢itim spoznajnim stilovima ucenika i
zato treba izmjenjivati ne samo gradu nego i
nastavne metode kako bi se iziSlo u susret
svakom uc¢eniku. Tako nije moguce privile-
girati ni jednu posebnu metodu. Vjero-
ucitelj Ce se, stoga, u jednom slucaju voditi
deduktivnim, a u drugom slu¢aju induk-
tivnim postupkom. To znaci da ce, ovisno o
drugim elementima koji odluc¢uju o izboru
metode, jednom najprije izloziti kljucni ele-

ment sadrzaja, pojam, nacelo ili prosljede, a
zatim navesti seriju konkretnih primjera.
Drugi put ¢e krenuti od jednog ili viSe prim-
jera ili problema, a zatim polako uvoditi
pojam, nacelo ili prosljede, odnosno potica-
ti u¢enike da ga sami otkriju.?

Nastavne metode se mogu razlikovati i
rasporediti prema strukturama ucenja koji-
ma pogoduju. Prema toj podjeli imamo me-
tode koje omogucuju osnovne strukture
didaktickih procesa i metode koje omo-
gucuju posebne strukture didaktickih pro-
cesa. Prva skupina metoda je prikladna za
razli¢ite teme 1 ciljeve te se moZe primijeni-
ti i u pocetnoj i u sredisnjoj i u zavrinoj fazi
nastavnog procesa. Tu pripadaju: nastavni-
kovo tumacenje, pripovijedanje, izlaganje s
poticajnim pitanjima, rad na tekstovima,
pojedinacni rad, rad udvoje te rad u malim
skupinama. Metode koje omogucuju poseb-
ne strukture didaktickih procesa prikladne
su za odredene teme, ciljeve 1 zadatke. Tako
su npr. za poticanje interakcije prikladne
metode grupnog rada, za motivaciju iznose-
nje nckog primjera ili slucaja, izno3enje su-
protstavljenih stavova, izazovna pitanja,
odnosno za izvanjsku motivaciju uporaba
nekog privla¢nog sredstva kao $to su film,
karikatura, pjesma, dijapozitiv ili uporaba
nckog oblika ugodnog rada kao $to su igra i
kviz. Za analizu ucenickih predodibi i
iskustava u svezi s odredenim sadrzajima
mogu posluZiti: prikupljanje asocijacija, fo-
togovor, iznalazenje metafore, dovrSavanje
vec¢ zapocete recenice, vrednovanje krat-

18 Usp. K. RAHNER, Hierarchie der Wahrheiten,
u: ISTI, Schriften zur Theologie, sv. XV, Ein-
siedeln-Ziirich-Kaéln 1983, str. 163-168.

19 Premda je izbor sredstava najévrice povezan s
izborom metoda, on ipak predstavlja zaseban
korak u nastavnom planiranju. Mi smo ih ovdje
spojili samo zato §to pitanje sredstava stavljamo
u zagradu, odnosno sto zbog ogranic¢enosti opse-
ga ovog priloga moramo zaobici to pitanje, iako
je ono veoma vazno u vjeronauc¢noj nastavi.

20 Usp. R. GIANNATELLI, Gl elementi del curri-
colo: i contenuti e i metodi, u: J. GEVAERT - R.
GIANNATELLI (ur)), Didattica dell’insegna-
mento della religione. Orientamenti generali,
Leumann (Torino) 1991, str. 124,

21 Usp. M. PELLEREY, nav. dj., str. 168-170.

22 Usp. M. PELLEREY - M. G. CAPUTO, nav. dj.,
str. 88.
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kometraznog filma te izrada kolaza na odre-
denu temu. Za produbljivanje odredenih pi-
tanja te da olaksa usvajanje novih shvaca-
nja, stavova i ponasanja - osobito u sredis-
njoj fazi didaktickog procesa - vjeroucitelj
moze upotrijebiti sljedece metode: izlaga-
nje, vodeni razgovor, dokumentiranje, in-
tervju, dramatizaciju, razmatranje teksta,
slike ili crteza, glazbenu improvizaciju i
tome slicno. Za utvrdivanje i provjeru us-
vojenih sadrzaja prikladne su sljedece me-
tode: naciniti saZetke te ih napisati na plocu
ili u biljeznicu, usmena pitanja, pismeni
testovi i kontrolni zadaci, izrada domace
zadace itd.”

U planiranju metodske artikulacije
didakti¢kih jedinica vjeroucitelji se mogu
posluZiti najrazli¢itijim oblicima metod-
skog prosljeda. Ovdje cemo navesti dva
moguca primjera. Najprije cemo opisati
metodsko prosljede koje je tipicno za is-
trazivacki oblik ucenja.** Ono zapocinje
fazom problematizacije. Tu se polazi bilo
od svagdasnjeg iskustva bilo od povijesnog
dogadaja, povijesnog iskustva ili vjerske
¢injenice koji se promatraju u njihovoj
problemati¢nosti. Vjeroucitelj mora stvoriti
problemati¢nu situaciju koja se nadovezuje
na ono §to ucenici ve¢ sami uocavaju ili
znaju, ali buduci da se pojavio jedan novi,
nepoznati, problemati¢ni aspekt, oni su
zainteresirani da otkriju njegovo rjesenje.
Kao osobito korisno sredstvo da se zapocne
proces motivacije, posvjescivanja i analize
problema jesu audiovizualna pomagala.
Vjeroucitel] mora postici efekt kontrasta
izmedu nacina misljenja 1 gledanja svojih
uenika te dimenzije stvarnosti u koju th
zeli uvesti. Otuda se rada potreba za
produbljivanjem problema. Problematizaci-
ja se takoder moZce postici raspravom s
ucenicima o odredenom dogadaju, ¢injenici
ili dokumentu. Druga faza jest faza usre-
dotoc¢ivanja pozornosti na srZ problema.
Bududi da se jedan te isti dogadaj ili Cinje-
nica moze gledati s razli¢itih aspekata, jer
ukljucuje razli¢ite vidove problema (drus-
tveni, ekonomski, psiholoski, moralni, bio-
loski, pravni, religiozni itd.), u ovoj fazi
vjeroucitelj kanalizira pozornost ucenika
prema religijskom 1 vjerskom aspektu
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promatranja i unutar njega na sasvim
odredeni problem, sukladno cilju koji si je
postavio. Potom slijedi treca faza, faza
traZenja rjeSenja. ldentifikacija problema
ved¢ usmjeruje na pribavljanje potrebnih
materijala za njegovo rjeSavanje. Ta faza se
moze odvijati u razli¢itim oblicima kao Sto
su: nastavnikovo izlaganje, rasprava na
temelju ucenickih interpretacija, rad u ma-
njim skupinama prema razli¢itim vidovima
problema, pojedinacni ili grupni rad s do-
kumentima i tekstovima i tome sli¢no. Tu je
uvijek korisno da se razli¢ite tvrdnje zapisu,
jer pisanje omogucuje jednoznacniju i pre-
cizniju komunikaciju. Nakon toga slijedi
faza kritickog suceljavanja i provjere.
Bududi da se u vjeronauku upotrebljavaju
raznovrsni dokumenti (povijesni, biblijski,
crkveni, knjizevni, umjetnicki, teoloski,
filozofski, religiozni itd.) u ovoj ce fazi
kritickog suceljavanja doci do izrazaja te
razlike medu dokumentima i njihovim pris-
tupima. To omogucuje iznoSenje elemenata
koji govore u prilog ili protiv odredenog
rjeSenja. Faza kodifikacije i priopcavanja
rjieSenja sluzi tome da se rjeSenja do kojih
se doslo formuliraju usmeno ili pismeno te
da se transkodificiraju, Sto znaci da se pre-
nesu iz jednog govornog oblika u drugi.
Primjerice iz pismenoga u likovni, u dra-
matski, u izradu audiovizualne montaze itd.

Jedan drugi oblik metodskog prosljeda
moze se ukratko opisati ovako: vjeroucitelj
ispituje ucenicko predznanje o odredenoj
temi i stimulira pozornost ucenika, potom
priopéuje ciljeve nastavne jedinice, potice
uc¢enike na prisjecanje vec¢ poznatoga,
prezentira sadrZaj, pitanjima i primjerima
potpomaze ucenicko usvajanje, zatim poti-
¢e ucenike da kroz odredeni zadatak izraze
ono Sto su shvatili i usvojili, daje povratnu
informaciju o ispravnosti usvojenoga,
provjerava i korigira rezultate te osigurava
ucvrséivanje usvojenog sadrzaja i njegov
transfer na druge situacije.”

23 Usp. B. GROM, Meroda, u: M. PRANJIC (ur.),
nav, dj., str. 449-450.

24 To je metoda koju predlaze M. PELLEREY. Usp.
ISTI, nav. dj., str. 229-239.

25 Ovo je metodsko prosljede koje sugeriraju R. M.
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5. VREDNOVANJE ILI EVALUACIJA

Najprije treba napomenuti da vrednovanje u
nastavnom procesu postoji u tri razlicite
faze: na pocetku - to je tzv. dijagnosticko
vrednovanje kod analize situacije, zatim u
tijeku procesa - to je formativno, korektivno
ili longitudinalno vrednovanje koje sluzi
uceniku kao informacija, orijentir i pomoc
te na kraju nastavnog procesa - zavr$no
vrednovanje koje ukljucuje vrednovanje
procesa i vrednovanje rezultata. Ono se
moze provesti na kraju jedne didakticke je-
dinice, na kraju odredene tematske cjeline,
na kraju tromjesecja, polugodista i Skolske
godine.

Medutim, vrednovanje se mora ukljuciti
veé u planiranje nastave kako bi se to¢no
znalo §to, zasto i kako vrednovati u svakoj
pojedinoj fazi. Utoliko je odmah jasno da je
vrednovanje ¢vrsto povezano sa svakim od
navedenih elemenata planiranja.

Pocetno ili dijagnosticko vrednovanje
postoji, kako rekosmo, najprije u procjeni
situacije, gdje treba ustanoviti stupanj pred-
znanja, nedostatke, ocekivanja, uvjetova-
nosti itd. Vjeroucitelj se kod tog vrednova-
nja moZe posluZziti kako formalnim meto-
dama i sredstvima, kao §to su razni upitnici,
testovi i tablice promatranja, tako i nefor-
malnima koje se zasnivaju na subjektivnom
promatranju, intuiciji i dojmovima koje
vjerouditelj stjece tijekom svoga rada.?

Korektivno ili longitudinalno vredno-
vanje znaci, primjerice, to da vjeroucitelj ne
smije ¢ekati kraj nastavne jedinice da bi tek
onda ustanovio da ucenici nisu razumjeli ili
da su pogresno shvatili ono §to im je on htio
priopditi ili do ¢ega ih je htio dovesti, nego
da mora i unutar nastavne jedinice ukljuciti
momente revizije i korekcije. Ta provjera se
moZe uciniti pomocu otvorenih pitanja, po-
mocu zatvorenih pitanja s viSe mogucnosti
odgovora, pomocu zadatka da se izradi od-
govarajuci sastavak, da se izvede neki ko-
mad i tome sli¢no. To u svakom slucaju
mora biti trenutak i u¢enikove i nastavniko-
ve samoprovjere te mora motivirati u¢enika
na ozbiljnost i poStenje prema samome sebi.
Da bi vjerouciteljeva povratna informacija
uceniku bila Sto djelotvornija, on mora
uceniku dati cjelovit odgovor, a ne tek in-

dikaciju da je odgovor tocan ili netocan;
treba mu kazati razlog zaSto je odgovor
to¢an ili nije; ne smije komentirati u¢enicke
sastavke opcenito i povrSno, nego taj
komentar mora biti specifi¢an i konstrukti-
van. S povratnom informacijom mora pri-
¢ekati, tj. mora je dati tek nakon odredene
stanke, pogotovo u slucaju kada je odgovor
pogresan.”’

U zavr$nom vrednovanju vjerouditelj
vrednuje ¢itav proces ili tijek nastave, gdje
najprije provjerava sam sebe, koliko je to¢-
no ocijenio polaznu situaciju, je li izveo ono
§to je isplanirao, je li 1 kako je vodio racuna
o nepredvidenim ¢imbenicima itd., a onda
vrednuje i konaéne rezultate s obzirom na
u¢enic¢ki uspjeh. Oni se provjeravaju na
temelju pocetno zacrtanih i opisanih ciljeva,
i to na tri razine koje smo prije spomenuli:
spoznajnoj, osjecajnoj i djelatnoj.*® Uobica-
jena sredstva za provjeravanje rezultata
jesu: usmeno ispitivanje (ono je ujedno i
najdelikatnije sredstvo, jer podlijeze sub-
jektivnim dojmovima vjeroucitelja), zatim
anketni listici za vrednovanje stavova koji
se ne mogu mjeriti izravno, nego indirektno
putem ljestvica za vrednovanje stavova, po-
tom razliciti testovi, koji se sastoje od niza
pitanja, vjezbi, malih ljestvica za vredno-
vanje stavova, kratkih sastavaka koji obuh-
vacaju sve bitne sadrZaje i ciljeve i tome
sli¢no.?

Zavr$no vrednovanje se dogada kroz
suceljavanje onoga 3to opaZzamo na kraju s
onim $to smo océekivali na pocetku, kroz
konfrontaciju mogucnosti koje smo pred-
vidjeli i rezultata koje smo dobili. Vredno-

GAGNE - L. J. BRIGGS, Fondamenti di proget-
tazione didattica, Torino 1990.

26 Usp. L. CALONGHI, La valutazione scolastica
oggi: problemi e indicazioni, u: C. BISSOLI
(ur.), Saper valutare per saper insegnare
nell'insegnamento della religione nella scuola
elementare, Leumann (Torino) 1993, str. 11-17.

27 Usp. M. PELLEREY - M. G. CAPUTO, nav. dj.,
str. 176-207.

28 O odnosu izmedu ciljeva i vrednovanja usp.
takoder M. PRANIJIC, Problem ocjenjivanja u
Skolskom vjeronauku, u “Kateheza™ 13 {1991) 3,
str. 77-80.

29 Usp. B. ORT, Erfolgskontrolle im Religionsun-
terricht, u: F. WEIDMANN (ur.), nav. dj., str.
326-336.
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vanje se sastoji u preispitivanju svih mome-
nata koje smo programirali i prosudivanju
njihove prikladnosti za situaciju koju smo
uodili, odnosno za situaciju koja se stvarno
pokazala. Na taj nacin vrednovanje sluZzi za
novo odredivanje ciljeva 1 novo programi-
ranje nastavnog procesa.
vrsto vezano uz vrednovanje rezultata
jest numeric¢ko ili brojéano ocjenjivanje.
Znamo da je ocjenjivanje i inaCe vrlo os-
jetljivo pitanje, a u vjeronauku je ono po-
gotovo osjetljivo. Ovdje upozoravamo na to
da vjeroucitelj mora posvijestiti i sebi i
uc¢enicima i roditeljima da se u ovom $kol-
skom predmetu ne ocjenjuju ucenikova
poboZnost i odlaZenje ili neodlaZenje u crk-
vu te da ocjena iz vjeronauka ne sluZi ni kao
disciplinsko sredstvo ni kao privlacenje
u¢enika da se angazira u Zupi.* Vjerouditelj
se kod ocjenjivanja mora ogranic¢iti na ono
$to si je postavio kao zadatak ili cilj koji
treba postiéi u okviru nastave svoga pred-
meta. Pritom treba nastojati da bude §to ob-
jektivniji, to jest da vrednuje sva podrucja
na kojima se ocituje usvajanje vjeronaucnih
sadrzaja (kognitivno, afektivno 1 psihomo-
torno), te da primijeni razlic¢ite tipove
provjere, kako ne bi jednostrano ocijenio
ucenika koji se npr. slabije izraZava usmeno
ili pak onoga koji se slabije izraZava pisme-
no. Uz to treba tzv. normativno ocjenjiva-
nje, koje se ravna po odnosu uc¢enikova us-
pjeha prema drugim ucenicima u razredu,
upotpuniti subjektivnim pristupom, tj. treba
ocijeniti koliko je pojedini u¢enik napredo-
vao u odnosu na vlastito polazno stanje.
Smatramo da je jo§ jednom vazno pri-
pomenuti da vjeroucitelj u Skolskom vjero-
nauku nema pravo ni istraZivati ni vredno-
vati ucenicke vjerske stavove i osobna vjer-
ska opredjeljenja. On ih nema pravo ispiti-
vati mole li osobno ili vjeruju li u odredenu
kr§c¢ansku vjersku istinu. Prema tom intim-
nom podrucju uc¢enikove osobnosti valja se
odnositi s velikim poStovanjem. U okviru
ovog predmeta vjerouditelj, medutim, moze
vrednovati uc¢enicki rast s obzirom na usva-
janje onih spoznaja i stavova koji su sastav-
ni dio vjeronaucnih ciljeva, a to su na prim-
jer: je li i koliko je ucenik shvatio da je
vjera ozbiljna i vazna stvarnost u ljudskom
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Zivotu, koliko su napredovali njegovo razu-
mijevanje i tolerancija prema osobama
drugih vjerskih, religioznih i svjetonazor-
skih opredjeljenja, koliko je porasla njego-
va svijest o velikim pitanjima Zivota i smrti,
je 1i i koliko je uspio shvatiti da Evandelje
znaci osobni poziv koji Bog upucuje Cov-
jeku i tome sli¢no. lako je te datosti nuZzno
vrednovati, njihovo je vrednovanje mnogo
sloZenije negoli vrednovanje poznavanja
objektivnih ¢injenica iz vjerskog i religij-
skog podrucja.®' U tu se svrhu preporucuju
metode kvalitativnog vrednovanja kao $to
su npr. ve¢ spomenuti upitnici za vredno-
vanje stavova i poluprojektivne tehnike.

ZAKLJUCAK

Na kraju ovog letimi¢nog prikaza kljucnih
elemenata planiranja u vjeronau¢noj nastavi
Citatelj ¢e i sdm shvatiti da su mnoga pitanja
viSe naznacena negoli razradena. Svakome
bi od navedenih elemenata trebalo posvetiti
zaseban prilog i nadamo se da ¢emo ih imati
prilike detaljnije rasc¢laniti. Uz to odmah
nagla§avamo da u samom izvodenju vjero-
naucne nastave posebnu pozornost zasluzu-
je njezina eti¢ko-socijalna dimenzija koja se
odnosi na uspostavljanje i kvalitetu medu-
sobnih odnosa izmedu vjeroucitelja i uceni-
ka te u¢enika medu sobom. Vidimo, dakle,
da nam sustavnija elaboracija vjeronauc¢ne
didaktike tek predstoji. Nadamo se da ce
ona ovim ¢lankom biti ne samo zapoceta
nego i potaknuta.

30 Usp. E. J. KORHERR, Methodik des Religions-
unterrichts, Wien-Miinchen 1977, str. 81.

31 Usp. ]. GEVAERT, Si puo valutare la religione?,
u: C. BISSOLI (ur.), nav. dj., str. 57-61.



