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Nakon gotovo pola stoljeca i kod nas se, kao i u vecini bivsih komunis-

tickih zemalja centralne i isto¢ne Europe, vjeronauk vratio u $kole. Cinje-

nica je to koja raduje, ali ujedno poziva i na razmisljanje. Nitko mudar ne
moze ostati zadovoljan samom ¢injenicom njegova ponovnog pojavljiva-
nja u Skolskim prostorima. Zeli li se da on uistinu urodi dobrim plodovima,
nuzno je, uz ostalo, pravilno rijesiti pitanje njegova pravnog i organizacij-
skog ustrojstva u sklopu Skolskog sustava. Samo ako se dobro rijesi taj
problem, Skolski vjeronauk ¢e da uistinu postani koristan i Crkvi i
drustvenoj zajednici.

U trazenju najboljeg rieSenja mogu nam prilicno pomodi iskustva
drugih. Jasno je da nema rjeSenja koje bi se jednostavno moglo preslikati
na nasu situaciju. Drukdiji je Zivotni, drustveni, politicki i religiozni kontekst
u svakoj od drzava kojih ¢emo prakti¢na rjeSenja prikazati u ovom prilogu.
Pa ipak, njihova nam iskustva mogu biti korisna. I ne samo ona trenutna,
koja su sada na snazi. Stoga ¢emo se pomalo osvrnuti i na povijesni tijek ili
drugim rije¢ima, na neprestano trazenje onoga $to je najbolje za konkret-
nu situaciju, vrijeme i prostor; za konkretne naslovnike i njihove potrebe.

Kao 3to je vidljivo iz naslova, prilog se ograni¢ava na drZave zapadnoga
kulturnog kruga (uz izuzetak Brazila i Cilea), i to iz dva osnovna razloga:
a) to su zemlje u kojima Zivi najvedi dio katolika u svijetu; b) u tim
zemljama (u najveéem broju njih) Skolska religijska nastava ima dugu i
bogatu tradiciju.

Radi preglednosti i lakSeg snalaZenja, drzave su grupirane u Cetiri
skupine: zemlje anglosaksonskog govornog podrucja, zemlje germanskog
govornog podrudja, romanske zemlje i zemlje s izrazito mijesanim
stanovnistvom.

SadrZaj ovog priloga kompilacijske je naravi. Skup je to ve¢ objavljenih
originalnih tekstova (najveéim dijelom u Religijsko-pedagosko Kkatehet-
skom leksikonu) razlicitih autora. Cinilo mi se da je najbolje donijeti ih u §to
originalnijem obliky, tj. izostavljaju¢i samo one njihove dijelove koji se ne
odnose na nama zanimljivu problematiku.

1. ZEMLJE ENGLESKOG GOVORNOG PODRUCJA

1.1 Australija

Prema G. Rummery, tri povijesne Cinjenice bitne su za shvacanje raz-
voja katehetskih ideja u posljeratnoj Australiji.

1. Teznja australskih katolika da ostvare ideal: ‘Svako katolicko dijete u
katolicku Skolu'. To konkretno znaci da je razvoj kateheze u velikoj mjeri
povezan sa Skolama ili redovnicima koji su te skole utemeljili (i koji su sve
do 60-tih godina u velikoj mjeri njima upravljali).

2. Nagao i velik porast stanovnistva (koje se, posebno zbog posljerat-
nog useljavanja, udvostrucilo), a kojega je posljedica i velik porast djece
katolika (30%), s jedne strane, te manjak katolickih skola koje bi ih mogle
prihvatiti. Danas ih jedva polovica pohada katolicku Skolu. Osim toga
smanjenje broja redovnika dovelo je do toga da su viSe od 4/5 svih
nastavnika u katolickim Skolama laici, a nekim skolama upravljaju samo
laici.

3. Ogranicavajuce zakonodavstvo o konfesionalnoj religijskoj nastavi u
drZzavnim Skolama, doneseno u svim australskim drzavama prije
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G. RUMMERY, Australija, u:
M. PRANJIC (izd.) “Religijsko-
pedagosko katehetski lek-
sikon”, Zagreb, 1991, 51-54.

proglasenja Federaciie 1901, onemogudilo je jedinstven nacionalni stav

Crkve glede evangelizacije miladeZi koja pohada drZavne Skole.

“lako zakon o odgoju u drzavnim $kolama, proglasen 1901. godine nije
namjeravao iskljuciti religijsku nastavu, u praksi se to ¢esto obistinilo.
Neke su australske drZzave dopustile ‘opcenitu’ religijsku nastavu, razlicitu
od one ‘konfesionalne’, ali nisu uspijevale pronaci redovite nastavnike za
takvu nastavu. 0d 1973. svaka je drzava primijenila vladinu odluku sklonu
religijskom odgoju, ali su samo dvije drzave uvele eksperimentalne
kurikulume za osnovnu $kolu i za Skolu drugog stupnja. iznimka nacinjena
za religiju koja se poucava medu drustvenim predmetima na razini os-
novne Skole, te proucavanje Biblije kao priprema za javne ispite, kao i neki
tecajevi na razini srednje skole, vrlo je slabo povecanje ‘religijskog odgoja’,
osim u posebnim ckolnostima o kojima ¢emo sada nesto redi.

1. U 50-tim godinama nastao je snazan nacionalni pokret s namjerom
da prodiri katehetsku izobrazbu, imajudi u vidu nagli porast broja katolicke
djece koja su pohadala drzavne $kole. Sydneyski biskup (kasnije kardinal)
Freeman dao je poticaj tom radu pod opdéim nazivom “Confraternity of
Christian Doctrine™ (CCD = Bratovstina krs¢anskog nauka). CCD je s obzirom
na namjenu i upravu nacionalno tijelo, ali zbog razliitog zakonodavstva u
pojedinim australskim drZzavama djeluje na biskupijskoj ili na nacionalnoj
razini. Neke inicijative CCD-a su:

- katehetski rad jedanput gedno, po $kolskom uzoru i za vrijeme Skole,
pod pretpostavkom da se druge vjeroispovijesti Zele istodobno sluZiti
istom moguénoséu;

- opfa religijska nastava, npr. Religion in life, organizirana u Skolama kad
god to zakon dopusta, i izrazito katehetski programi organizirani na
ZUpnoj razini;

- povremeni susreti koje organiziraju Skole kao izvanskolske katehetske
aktivnosti;

- dopisni tecajevi za udaljene krajeve.

2. Glavne aktivnosti CCD-a su:

- teCajevi za odgoj i obrazovanje vjeroucitelja;

- motorizirane misijske ekipe, koje djeluju izvan obrazovnih centara da
bi podigle skole na redovitu razinu;

- mjesne ekKipe za izradu katehetskih materijala. Zasnivana u pocetku na
prekomorskim materijalima, mjesna izdanja, kao $to su Move Out, joy
for Living, Let’s Go Together, bila su tako dobro prilagodena naslovnici-
ma da su danas nasiroko prihvacena u katolickim Skolama.

3. Udaljenim krajevima nude se dopisni tecajevi koji ukljuuju roditelje
zajedno s djecom.

4"Dove Publications” postalo je glavni izvor novih materuala i novih
usmjerenja. ,

Unato¢ pokusajima da se olaksa koordinacija na nacionalnoj razini,
zemljopisna rasprostranjenost katolika ini lakSom organizaciju na bis-
kupijskoj razini ili na razini svake drzave. {..)"

1.2. Sjedinjene Americke DrZave

Posljeratni period sve do danas razdoblje je znalajne preobrazbe u
polozaju i stavovima Rimokatolicke crkve u SAD. Kao glavne uzroCnike
promjene L. Marthaler navodi slijedeca tri ¢imbenika:

1) vise pluralizma u americkom drustvu i kulturi opéenito,
2) drustveno uspinjanje rimokatolika iz pozadinske radnicke klase, koju



su tvorili pretezno doseljenici, prema srednjoj klasi i prema stru¢nom

statusu,

3) Il vatikanski sabor.

“Desetljee koje je uslijedilo neposredno nakon II. svjetskog rata
obiljezeno je golemim rastom gradskih predgrada i osnivanjem mnogih
novih Zupa sa Zupnim osnovnim $kolama. Skole drugog stupnja na bis-
kupijskoj razini, obi¢no s nastavnicima redovnicima i laicima, izgradene su
u velikim gradskim srediStima u kojim je mnogo katolika. Baltimorski
katekizam (Baltimore Catechism) objedinjavao je veéi dio katehetskog
programa i na mnogim se mjestima ucio napamet. “National Center of
Religious Education - Confraternity of Christian Doctrine” (CCD) u Washing-
tonu, D.C. ravnao je izradbom novih katehetskih materijala i obnovljenih
metoda. Sestra Rosalia Walsh, MH.S.H., sastavljalica pomagala The Adap-
tive Way (1949), suradivala je s Nacinalnim centrom u ostvarivanju “A
Confraternity School Year Religion Course for Teachers of Children Atten-
ding Public School” (1949-1951), 3to je imalo odjeka i u religijskoj nastavi u
Zupnim Skolama. (...)

slijedece desetljece, od 1955. do 1964, bilo je razdoblie odusevljenja i
irenja obzorja. Upravo su vode europske kateheze poticali mastu te
americke katolike upoznali s novim pristupima u katehezi. Zatim je dosao
II. vatikanski sabor, koji je donio novo videnje Crkve i njezina poslanja u
svijetu. (..) _

() U desetliecu izmedu 1965. i 1974. (..) bili su zabrinuti za narav i
cilieve - ‘teoriju’ - kateheze i za religious education.”

Godine 1978. objavljen je nacionalni direktorij za SAD pod naslovom
Sharing the Light of Faith, Koji prikazuje najznacajniji razvoj americke kate-
heze u desetljeCu koje svrsava polovicom osamdesetih godina. Prethodio
mu je 3irok proces savjetovanja koje je imalo svrhu da upravi pozornost
odgovornih, svecenika i laika, Sirom cijele drzave prema nacelima mo-
derne kateheze. Nalelo koje ga ujedinjuje glasi: ‘BozZja objava samoga
sebe puna ljubavi i Covjekov odgovor vjere Bogu ispunjen ljubavlju.’

Ameri¢ku katehezu posljednjih desetljeca obiljezavaju slijededi ele-
menti: “pomak od pretezno Skolske kateheze prema katehezi zajednice;
odnos meduovisnosti izmedu molitve, nauka, odgoja zajednice i dijakoni-
je; te socijalizacija odraslih u krséanskoj zajednici.™

“Ustav SAD zabranjuje religious education u Skolama koje pomaze
drZava. Rimokatolici, koji tvore oko cetvrtinu stanovnistva, osnivaju i nor-
malno odrzavaju svoje Skole s pomo¢u dobrovoljnih priloga. U Skoli prvoga
stupnja (1-8 razred, 6-14 godina) preteZno postoje Zupne Skole. Skole
drugoga stupnja, ‘high schools’ (opéenito za one od 9. do 12. razreda, 14-18
godina), obi¢no prelaze granice Zupe, a utemeljuju ih i vode redovnicke
kongregacije ili biskupije. Siuzbeni katoliki direktorij (The Official Catholic
Directory, 1984.) pokazuje da je 2,1 milijuna ucenika upisano u Skole
prvoga stupnja, @ oko pola milijuna u Skole drugoga stupnja. Ostala 4
milijuna uklju¢ena su u razne oblike Confraternity of Christian Doctrine, a
mnogi i njih dovode u vezu s programima religious education. Na nekim
mjestima protestantske Crkve, posebno luteranske, drze Skole prvoga
stupnja. Pocevsi od 1954, kad je vrhovni sud SAD proglasio protuustavnom
rasnu podjelu u javnim Skolama, odredeni broj tzv. ‘Slobodnih Crkvi’ (Free
churches) osnovao je kri¢anske skole. Najvedim se dijelom medutim pro-
testantske Crkve uzdaju u ‘sunday Schools’ (nedjeljne Skole) kao glavnu os
za religious education. Ponegdje su ‘sunday Schools’ dobro organizirane i
napola samostalne; drugdje njima upravlja director of religious education,
zaposlen kod mjesne Crkve. Progresivni odgojitelji esto su bili vrio kriti¢ni
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L. MARTHALER, SAD, u:

PRANJIC (izd)).... 685-689.
Isto,... 688.

M.
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4 ?aﬁ;;,‘ﬁ,f”%ﬁ%, Reg_gl'oas prema metodama i kurikulima koji se upotrebljavaju u ‘sunday Schools'.
PRANJIC (izd).. 643-645. ~ Godine 1903. odredeni broj tih odgojitelja osnovao je Religious Education
Association, da bi uveo u ‘Sunday Schools' didakti¢ke metode koje se
temelje na teoriji u€enja i na dje¢joj psihologiji. Tijekom godina oni su vrsili
Zznatan utjecaj u glavnim protestantskim Crkvama. U konzervativnijim
podrudjima i u nezavisnim Crkvama ‘Sunday Schools’ su sacuvale razrede s

bitno biblijskim poucavanjem, 5to ga vrse dobrovoljci.

Hebrejski religious education izvan kuce opéenito se drZi slijedecih
oblika: 1) Hebrejskim razredima pokrovitelj je sinagoga za djecu koja
pohadaju javne Skole. U njima se pou¢ava hebrejski, hebrejska liturgija i
obicaji, povijest hebrejskog naroda. 2) ‘Jewish Day School’, tono kao
katolicka Zupna Skola, poucava svjetovne predmete zajedno s religious
education u hebrejskoj predaji. Te ‘Day Schools’ brzo se Sire pocevsi od
kraja 1I. svjetskog rata, u poCetku medu pravovjernim Hebrejima, zatim
medu konzervativnim, a u novije doba i medu reformiranim Hebrejima.
Druge religiozne predaje tvore manje od 1% pucanstva. Broj muslimana
neprekidno raste useljavanjem sa Srednjeg istoka, iz Azije i Afrike; njihov
utjecaj medutim jos nije izmijenio utvrdene modele religious education u
zemiji.

Niz odluka Vrhovnog suda SAD strogo ograni¢ava molitvu, itanje Bibli-
je i religijske nastave u javnim Skolama. Sud razlikuje izmedu poudavanja
religije (of) i poduavanja o (about) religiji. Prvi je oblik nezakonit, drugi je
dopusten. U desetlje¢u izmedu 1963. i 1973. odgojitelji su usredotodili
pozornost na trazenje putova za integriranje religious education u kuriku-
lima koji su prema Ustavu zakoniti i upravljeni odgoju u javnim skolama. U
nekim 3Skolskim oblastima (u SAD ne postoji neko ustrojstvo na opce-
drzavnoj razini za uredivanje Skolskog odgoja) razvijeni su tecajevi u kojim
se Biblija proucava kao literatura; u drugim oblastima proudavanje reli-
giozne predaje uklopljeno je u tecaje povijesti i drustvenih znanosti. Pro-
pali su pokusaji za izmjenu Ustava s obzirom na ono 5to se odnosi na
molitvu i na citanje Biblije u javnim Skolama.™

1.3. Velika Britanija

Izostavljajuci situaciju u Skotskoj i Sjevernoj Irskoj, M. Hull se u svom
prilogu objavljenom u RPKL bavi religioznim odgojem u Engleskoj i u
Walesu. Pozornost prvenstveno upravlja prema religijskoj nastavi u
drzavnim Skolama - koje se razli¢ito nazivaju ‘county schools' ili ‘Local
Education Authority (LEA) Schools’ - iako nece nedostajati koja primjedba
0 situaciji u engleskoj (Anglikanskoj) Crkvi i u tzv. ‘slobodnim crkvama’
(= 'Free Churches’, glavne protestantske crkve).

“lzmedu 1870, kad je stvoren sustav javnog odgoja, i 1944, religijska
nastava u Skolama bila je ‘nekonfesionalna’, opéenito utemeljena na jed-
nostavnom biblijskom programu (Syllabus), a predavali su je zajednicki
nastavnici, osim nekih skola drugog stupnja u kojima su bili zaposleni
nastavnici specijalizirani u religijskoj nastavi (...). Svaka je Skola zapocinjala
dan liturgijskim nekonfesionalnim ¢inom, koji se opcenito sastojao od
nekog himna, moljenja 0fenasa i biblijskog Citanja. Propisi za pouku i
liturgiju temeljili su se na mjesnim odlukama; nisu bili zahtijevani nacio-
nalnim zakonom. Za vrijeme dvadesetih i tridesetih godina 20. stoljeéa,
anglikanci, slobodne crkve i LEA dogovorili su se 0 bogatijim programima
koji se temelje na krS¢anskom nauku i na etici.

Godine 1944. tzv. ‘Education Act’ daje nacionalnu potporu toj praksi,
odredujuéi da u Engleskoj i u Walesu svaki uenik u bito kojoj drZzavnoj
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Skoli pohada religijsku nastavu, temeljenu na programu koji je odobrio i
priredio LEA u povezanosti s crkvama i nastavnicima te da svaki dan Skola
zapodinje zajednickim bogoStovnim ¢inom svih ucenika. Religijska nastava
i bogostovni ¢ini moraju biti nekonfesionalni; za roditelje se predvida
moguénost da traZe izuzimanje svoje djece. Ovi paragrafi Educational Acta
iz 1944. nikad nisu bili ozbiljno osporavani u Parlamentu te vaze jos i
danas. (...).

Tako je religijski odgoj jedinstven obvezatan predmet u kurikulumu
skola prvoga i drugog stupnja, a ujedno je i jedini predmet od kojeg
roditelji mogu traziti izuzece zbog razloga savjesti. Ujedno je i jedini pred-
met Kojega je sadrzaj javno i stru¢no potvrden odobrenim programom
(agreed syllabus). 0sim te opce odredbe za religijski odgoj svih ucenika,
odrasliji ucenici, u Skolama drugoga stupnja, slobodni su izabrati ‘religijski
studij' kao predmet javnog ispita, potpuno ravnopravno s drugim ispitnim
predmetima. Programi za javne ispite religijskog studija ne ogranicavaju se
na poznavanje Biblije, nego ukljuduju i povijest Crkve, krS¢anski nauk,
filozofiju religije, etiku i svjetske religije.

Pravni okvir iz 1944. ostao je do danas neizmijenjen, ali su ipak sadrzaj
i usmjerenje religijske nastave u Skolama pretrpjeli duboke izmjene.
Pomaci su zapoceli sredinom Sezdesetih godina, kad je postajalo sve
oditijim da stari model biblijskog pou¢avanja viSe ne moze zainteresirati
mlade (..}, a psiholoske su znanosti jasno pokazale da je bio potreban novi
pristup. {..) 1z te krize razvila se iskustvena metoda, koja se Kojiput naziva
metodom usredotoenom na ucenika, ili metoda koja polazi od problema,
za koju je "life theme™ bio poseban primjer (..). Istodobno su promjene u
drustvu, teoloska usmijerenja i razvoj u pedagoskim znanostima, napose
na podrudju filozofije odgoja, stvorili ozradje u kojem je cijela uloga religij-
ske nastave kao vjerskog odgoja bila stavijena u pitanje {..). Kurikulum je
bio prodiren ukljuivanjem i svjetske religije; fenomenologija je postala
vazna kao metoda po kojoj se u Skoli uCe sadrzaji, djelovanje i osjecaji
vjernika. (...

Te teznje nastavile su se i u sedamdesetim godinama. Sada se religij-
ska nastava u javnim Skolama jasno razlikovala od kateheze ili od
krS¢anskog odgoja, Koji su smatrani vlastitim religioznim zajednicama
(moSeja, hram, sinagoga, gurdwara, crkva). Izricaj ‘religious education’ uka-
Zuje na proces opisivanja i kritiCke analize, usmjeren prema produbljivanju
i shvaanju pojave ‘religije’, bez pretpostavljanja religiozne vjere u nas-
tavniku ili u u€eniku. Ova se promjena ocitovala 1975, kad je grad Birming-
ham objavio Agreed Syllabus of Religious Instruction, a nakon nekoliko go-
dina i Living Together: A Teacher’s Handbook to the Birmingham Syllabus
(1976, a 1982. jos jedan Supplement). RazilaZzenje u misljenju jo$ se vise
zaostrilo kad je birminghamski program propisao da se u religijsku nas-
tavu ukljule i teCajevi o svjetovnim life-styles, na poseban nacin 0 komu-
nizmu i humanizmu, Koji su predstavijeni kao sastavnice svjetovnog
konteksta bez kojih (.) nije moguce pravo razumjeti religiju. Nastanak
suglasnosti o religijskom odgoju dobro je formuliran u dva priru¢nika koji
su medu najrasdirenijima za obrazovanje nastavnika religije: Michael Grim-
mitt, What Can I Do in RE? (Mayhew McCrimmon, 1973..) i Jean Holm,
Teaching Religion in School (Oxford University Press, 1975), kao i u Schools
Council Working Paper: A Groundplan for the Study of Religion, (London,
Schools Council, 1977).

Sve u svemu, i engleska Anglikanska Crkva i tzv. slobodne crkve
poduprle su tu teznju prema vise odgojnom pristupu religiji u Skoli. Naj-
vaznija izjava s anglikanske strane dana je u izvjestaju radne komisije
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kojoj je predsjedao pre€asni lan Ramsey, tada biskup Durhama, The Fourth
R (..). Ovaj je izvjedtaj dao sustavan prikaz situacije u slobodnim $kolama
koje je Stitila i nadzirala engleska Crkva (tj. u Skolama koje potpomaze
drzava) i isticao potrebu da se nastavi davati $iri obzor odobrenim pro-
gramima (Agreed Syllabuses). Engleska Crkva i dalje ima vaznu ulogu pri
sastavljanju ovih programa, buduéi da uziva pravo veta na sadrZaj svakog
mjesnog Agreed Syllabusa, na temelju onoga $to je utvrdeno prema Fifth
Schedule of Education Act od 1944. | slobodne su crkve zauzele sli¢an stav.
Vrlo aktivan pionir napretka religijske nastave u drzavnim $kolama bio je
Christian Education Movement (nastao spajenjem ve¢ postojecih organiza-
cija 1964), koji je najveca nezavisna i ekumenska ustanova zauzeta za
krs¢ansku prisutnost u drzavnim $kolama te za promicanje kritickog i
otvorenog religijskog odgoja (..). Christian Education Movement ima sluzbu
koja pripravlja gradivo za kurikulum religijske nastave u $kolama prvoga i
drugog stupnja. On je izvrio i stanovit utjecaj na zvanje nastavnika religije
putem ¢asopisa ‘British Journal of Religious Education’. (...

Spoznaja da se ne moze od drZzavne Skole olekivati skrb za kriéanski
odgoj djece navela je Crkvu da se ponovo zaloZi za takav 0dgoj u okviru
krs¢anske obitelji i Crkve i obnovila zanimanje za kr3cansku teologiju
djetinjstva. (...)

Nakon birminghamskog (1975) objavljeno je vise od 20 novih Agreed
Syllabuses. Oni i dalje postavljaju u srediSte ucenje religije polaze¢i od
njezinih oditovanja u krajevnoj zajednici. Nije samo kr3¢anstvo preporuce-
no za poseban studij, nego i druge svjetske religije i svjetovne ideologije.
Sto se djece tice, teZiste se Cesto stavlja na otkrivanje religije, polazedi od
povijesti, mitova, festivala, posjeta svetim mjestima i zgradama. Buduéi da
u vedini velikih gradova ima mnogo muslimana, hindua i sikha, zajedno sa
Zidovskim zajednicama koje su se tu ve¢ odavno nastanile, a velika je i
mnogostrukost kri¢anstva zbog utjecaja tzv. West Indians i Afrikanaca, u
mnogim Skolama danas ima ucenika raznih rasa. | u seoskim podrucjima
opca politika ide za tim da ponudi religijski odgoj Koji obuhvaca vise
vjeroispovijesti i koji ¢e voditi ka razumijevanju i tolerantnu prihvacéanju
religioznih mnogostrukosti. Druge teznje u suvremenom religijskom odgo-
ju u drzavnim Skolama predlazu komuniciranje i shvaéanje religijskog
iskustva putem umjetnickog stvaralastva ili pak inzistiraju na osobnom
razvoju (“Life Skills”) u€enika koji se promice odgojnim susretom s religija-
ma CovjeCanstva. Pouavanje Biblile u ovom otvorenom odgojnom
kontekstu nastavlja biti predmet zabrinutosti (Can We Teach the Bible?..).
Neprekidno se traZe novi putovi za suofavanje s problemima glede ime-
novanja, obrazovanja i osuvremenjenja nastavnika religije.

Svakodnevno Skolsko zborovanje odvija se vrlo razli¢ito. Veéina $kola
zadijelo jos uvijek nastoji ostvariti vrio tradicionalan &n bogostovlja, koji se
sastoji od himana, molitava i biblijskog Citanja. U sve veéem broju $kola
bogostovni je sastanak postao prilikom za zajednicarsko sudjelovanje, u
kojem religiozni element moze ali ne mora biti javnim. U skolama s
mnogo ucenika koji pripadaju nekrs¢anskim religijama taj bogostovni ¢in
Cesto ima multikonfesionalan znacaj. U skolama drugog stupnja osjeca se
medutim teznja da se viSe ne organizira svakodnevni zajednicki $kolski
bogostovni ¢in, ili se pak to ¢ini ¢isto administrativno i moralisticki. Ove
teZnje treba mozda pripisati administrativnoj slozenosti velikih $kola dru-
goga stupnja, ali i nesigurnosti glavnih nastavnika s obzirom na prikladne
sadrZaje. Tamo gdje se primjenjuje slobodniji, humanisticki ili multikonfe-
sionalan: pristup, mozZe biti izrazito djelotvorno ponovno uvesti probleme
zalaganja i vrednota u srediSnje podrucje Skolskog Zivota. Dogodilo se
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medutim u tri ili Cetiri nezgodna slucaja da su mjesni politicari, okoristivsi
se strahom od stranaca (ksenofobijom) i nerasvijetljenim konzervativnim
strahovima, uime tradicionalne engleske krs¢anske kulture napali Skolska
okupljanja takve vrste. Ogranci islamske zajednice, postavsi rasclanjeniji i
bolje organizirani, izrazili su sumnje u poucavanje islama od neislamskih
nastavnika, ali je opcenito istina da vode vecine religioznih skupina, koji
posjeduju odgovarajucu pedagosku naobrazbu, podupiru valjanost takva
opisnog i nepristranog pouc¢avanja nekrs¢anskih religija u skoli, pod uvije-
tom da to stvarno bude stvaralacki i dobronamjerno. Manjinske skupine
postaju postupno sve svjesnije doprinosa Koji takva religijska nastava
moZe ponuditi za stvaranje ozraja obostranog postovanja i naklonosti.
Veliki kr3¢anski odgojitelji nastojali su zasnovati krs¢anske teoloske pri-
stupe koji bi trebali opravdati tu vrstu otvorenog i informativnog religij-
skog odgoja.

Engleska Anglikanska Crkva nalazi se u posebno zanimljivoj situaciji.
Na temelju Education Acta iz 1944, 3to je poslije zakonodavstvo potvrdilo,
dopusteno je dobrovoljackim skupinama u odredenim okolnostima pri-
mati javnu pripomo¢ i biti dijelom sustava Skola koje potpomazu Local
Education Authorities. Godine 1981. 24,7% svih $kola prvoga stupnja bilo je
pod zaStitom engleske Crkve (prema 9,5% katolickih Skola), a od svih
potpomaganih Skola drugoga stupnja, 5,1% ih je bilo anglikanskih (prema
9,1% katoli¢kih). Ukupni postotak svih anglikanskih Skola bijase 21,1%, a
ukupni postotak katoli¢kih 9,5%. U tim Skolama anglikanci imaju 17,3%
sve djece koja pohadaju osnovnu $kolu (katolici 9,3%) i 4% ucenika Skola
drugoga stupnja (katolici 9%), Sto je ukupno 10,9% svih ucenika u angli-
kanskim i 9,16% svih ucenika u katoli¢kim skolama (...).

Treba dodati da su, opéenito uzevsi, katolicke Skole sacuvale vecu
slobodu za vjeroispovjedno poucavanje nego anglikanske Skole. Ono os-
vjetljuje situaciju anglikanskih $kola, zamiSljenih kao dio doprinosa koji
nacionalna Crkva nudi nacionalnom odgojnom sustavu, pa dakle prvotno
nisu zamisljene zato da sluzZe interesima same Crkve, ili da budu prven-
stveno u sluzbi anglikanskih u¢enika. Doista, brojne su anglikanske Skole u
kojima vedina ucenika ne pripada ni krséanskoj ni anglikanskoj, nego
nekoj drugoj, npr. hinduskoj, sikskoj ili muslimanskoj vjeroispovijest. (..)
Nedavni dokument za raspravu, anglikanskog podrijetla, predlaze da bi
kricanska teologija koja stavija u srediste ulogu Crkve kao imbenika
pomirenja mogla potaknuti Sirenje anglikanskih skola za stvaranje modela
ili simbola skladnog viSerasnog drustva; to bi, u odredenim slucajevima,
moglo dovesti do toga da se anglikanske Skole stave na raspolaganje
islamskoj zajednici, pod zdruzenom upravom anglikanskih i islamskih up-
ravitelja.”™

U novijim parlamentarnim raspravama na temu religiozne pouke u
Velikoj Britaniji, Sto su se pojavile nakon objavljivanja Education Reform
Bill (1987), osvijetlien je osnovni konflikt izmedu dva suprotstavljena po-
gleda na religijski odgoj. Radi se 0 dva pogleda koji se razmimoilaze u
gledanju na narav i cilj odgojnog procesa, ulogu religije u javnom Zivotu
nacije i buduéi kulturni identitet modernoga zapadnog drustva. Rijec je o
dva shvaéanja religioznog odgoja i sukobu koiji ih dijeli.

1. Konfesionalno poimanje. Radi se o uvodenju djeteta u religiozni
patrimonij, prenoSenju religioznih i moralnih vrijednosti i poticanju vjere i
ponasanja.

2. Fenomenolodko poimanje. Zapocinje nekom formom ponasanja ili
modalitetom ljudskog iskustva, razvija religijsko shvacanje i duh otvore-
nosti, te u ovome ohrabruje osobnu autonomiju, kao na drugim podrudji-



ma iskustva. Ovaj je model usao u Veliku Britaniju koncem 60-tih i pocet-
kom 70-tih godina.

On ima ograni¢enja:

a) razvio se na sveudilistima te ga nije lako prilagoditi nizim razinama;

b) nije slobodan od predrasuda protiv same religije;

) nosi u sebi jak stupanj relativizma;

d) nije realisti¢no iskljuiti svaki oblik zauzimanja.

U najnovije vrijeme razvio se potpuno nov nacin razmisljanja o mo-
guénostima, StoviSe potrebi pomirenja pozitivnih vidova prisutnin u ova
dva poimanja: radi se o prenosenju religijskog naslijeda a bez iskljucivanja
osobnog traZzenja.®

oba tipa ustaljene prakse, prvi zasticen zakonom (potpora konfesio-
nalnih katoli¢kih i anglikanskih $kola Sto ih financira viada), a drugi pro-
pisan zakonom (obveza drzavnih Skola da se pobrinu o religioznoj pouci i
zajednickoj svakodnevnoj molitvi), danas napadaju s razlicitin strana.

Neki od ovih napada ekstremne su provenijencije (s jedne strane ima
onih koji bi Zeljeli drZavni ateizam, a s druge onih koji nasuprot prvima -
drZe da je vjera predragocieno dobro da bi se povjerila drZavnoj Skoli),
malo su rasireni i stoga je lakSe odstraniti ih. Idu protiv slobode udruziva-
nja i pou¢avanja i protiv dobra poucavanja u jednom odredenom podrucju
bez potpunog i nediskutabilnog osobnog zauzimanja. Drugi napadi, napro-
tiv, temelje se na prilino radirenim razmisljanjima utemeljenim na
drustvenom karakteru Velike Britanije danas i izvlace iz njega zakljucak da
nacionalne institucije, ukljucujuci i $kolu, ne bi viSe trebale davati
povladteno mjesto odredenim vrijednostima i tradicijama povijesnog
karaktera.

Kulturni pluralizam i sekularizam dva su razloga za to, a oni bitno
karakteriziraju danasnju britansku $kolu. Ipak oni nisu toliko novi i evi-
dentni da bi potaknuli radikalne promjene. Lako je konstruirati kontraar-
gumente, da bi se vidjela sli¢nost s nekim vrijednostima naslijedenim iz
pro3losti i bliskost s drugima, usvojenim putem poucavanja. Te vrijednosti
ne bi trebale biti gledane kao nesto na 3to treba prisiljavati pojedinca,
nego Stovise kao preduvijet njegova osobnog razvoja. Postoje solidni
pedagoski razlozi da se mladima ponudi pouka o postojecim formativnim
utjecajima u drustvu, medu kojima je kr3canstvo zasigurno jedan od
najznacajnijin.”

2. ZEMLJE GERMANSKOG GOVORNOG PODRU(JA

2.1. Austrija ‘

“U Austriji $kolska religijska nastava ima dugu tradiciju. Danas je kao i
prije religijska nastava jedna od usluga koje Crkva nudi mladeZi i 3kolskoj
ustanovi. Skole su podijeljene prema razini izobrazbe (obvezna 3kola,
Skola drugog stupnja, vise $kole) i prema svrsi (opéa izobrazba, strucne
skole, izobrazba nastavnika i odgojitelja, akademije i paralelne ustanove).
Nakon gotovo potpunog ukinuéa religijske nastave u nacistickom
razdoblju, od 1945. religijska nastava je iznova prisutna u raznim vrstama
Zkola, kojima je sastavni dio prema ustavu i zakonu (..) (dva sata tjedno
tijekom Citave godine) za sve ufenike Koji pripadaju nekoj priznatoj vjero-
ispovijesti. Roditelji, a od 14. godine nadalje sami uenici, mogu u prvih
deset dana $kolske godine traZiti izuzece. Postotak onih kaji to traze krece
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se od nesto manje od 1% (osnovna 3kola) do najvise 13% (posljednje
godine 3kola drugog stupnja). Za srednje stru¢ne kole §kole povezane s
nekim zvanjem) religijska nastava je izborni predmet u sedam od devet
austrijskih pokrajina.

Za organizaciju, upravu i nadzor Skolske religijske nastave brinu se
Crkve. One su odgovorne i za jedinstvene programe za ¢itavu Austriju, a i
za udzbenike za vjeronauk, koji su, o trosku drZave, besplatno na raspola-
ganju ucenicima.

Nastavnici religije su sveenici ili laici; mogu biti u radnom odnosu s
Crkvom ili s drzavom. Medutim, u oba slucaja plaéa in drzava. Znakovita j je
¢injenica uvelike povecan broj nastavnika laika, koji su ukljueni u pro-
gramiranje, izobrazbu i nadzor. Svaki nastavnik religiie mora imati
svjedodzbu o sposobnosti (kvalifikaciji) i 0 missio canonica.

S religijskom nastavom povezana su i odredena religijska slavlja (broj
se znatno razlikuje u raznim austrijskim pokrajinamay), npr. slavlja prigo-
dom otvorenja skolske godine, za Bozi¢, Uskrs, zavrietak $kolske godine i
sl. Zakon jamdi i nastavnicima i uéenicima slobodu sudjelovanja ili nesud-
jelovanja u tim slavljima.

Organizacija katolicke religijske nastave u svakoj je biskupiji povjerena
biskupskom “Schulamtu” (Skolskom uredu). Za uskladivanje postoji od
1982. “Interdiozesanes Amt fiir Unterricht und Erziehung” (Medubiskupijski
ured za nastavu i 0dgoj u Becu).

Uz religiisku nastavu postoji mnogovrsnost kateheze na Zupnoj ili
pokrajinskoj razini. Najstariji takvi oblici kateheze potje¢u uz neprekinutu
predaju jos iz srednjeg vijeka. Drugi satovi religije (za djecu i mlade u Zupi)
potjecu od udruZenja za djecu i mlade koja su postojala ve¢ prije drugoga
svjetskog rata. Ona su se ucvrstila i poprlmlta postojane oblike u posljerat-
nom vremenu. SrediSnji ogranci na razini Zupe su pouka za prvu ispovijed i
prvu pricest, te pouka za sakrament potvrde, koji se poslije 1965. gotovo
posvuda ustalio u obliku katekumenata sakramenta potvrde; on traje vie
mjeseci, @ U hjemu pornaZu asistenti sakramenta potvrde, ve¢inom mia-
di.i..)

Sto se tice religijske nastave u Austriji, postoje razlike s obzirom na
situaciju u mnogim njemackim pokrajinama. 1 zakon i roditelji i uéenici
religijsku nastavu shvacaju kao katehezu. 0¢ito je da postoji svijest kako
religijska nastava nikad nece modi pokriti ¢itavo podrucje kateheze, te da
zahtijeva kao osnovu Zivu katehezu na Zupnaj razini. Konstatira se pomak
od Crkve u kojoj je kateheza povlastica svecenika prema Crkvi u kojoj se
svi ¢lanovi zalaZu za katehezu. Tek se polinje nazirati koje Ce biti
posljedice te promjene za odgoj i obrazovanje svecenika i vieroucitelja
laika (..).

(..) Djelatnost M. Pflieglera (1891-1972) sve do oko 1970. jako je utjeca-
la na religijsku nastavu i na Zupnu katehezu. Razdoblje snaznijeg usmje-
renja na Bibliju bilo je kratkotrajno. Istaknulo se medutim traZenje kore-
lacije izmedu “vjernosti Bogu” i “vjernosti ¢ovjeku”. Obnovu kolske religij-
ske nastave karakteriziraju razliCita razdoblja koja se odituju u novim
programima za osnovnu 3kolu (1968), zatim za druge Skole (1977; 1983), u
novim vjeronaucnim priruénicima te u austrijskom katehetskom direktori-
ju (.). Uz tradicionalnu povezanost religijske nastave i liturgije, sada se u
religijskoj nastavi i Zupnoj katehezi naglasava povezanost izmedu kate-
heze i dijakonije - karitasa (...).

PoCeci pluralizma u katolickim Skolama, $to je posljedica poimanja
koje se temelji na gestaltistickoj psihologiji i pokus$aja uvodenja novih
metoda (dinamika grupe, interakcija usredotocena na teme itd.), imali su



odreden odjek. Do danas je medutim sve ostalo ograni¢eno na male
pokrajine. 3kolska religijska nastava pridaje medutim sve vecu vaznost
povezivanju vjere i kulture, sudjelovanju uéenika u programiranju i u
postavljanju religijske nastave te kritickoj upotrebi raznovrsnih audiovi-
zualnih sredstava. Za odobravanje tih sredstava stvorena je posebna
Medubiskupijska komisija za audiovizualna sredstva i biskupijski “audiovi-
zualni” centri za posudbu. (...)

Vijerou¢itelji se odgajaju i obrazuju na bogoslovnim fakultetima Cetiriju
drzavnih sveudilista, na Sest visin crkvenih skola, na Cetiri akademije re-
ligiiske pedagogije i u Sjemenistu za crkvena zvanja u BeCu (neakademski
odgoj i obrazovanje pastoralnih asistenata i asistenata miladih). Za nas-
tavnike religije u Skolama obvezatnog Skolovanja postoje tri dopisna teda-
ja. Za odgoj i obrazovanje vjeroucitelja dobrovoljaca u Zupnoj katehezi
postoje “teoloski tecajevi za laike”; posebno se u BeCu nude odgovarajudi
tecajevi pastoraia i katehetike. Medutlm odgoj i skrb za dobrovoljne vjero-
uditelie u Zupama vedim je dijelom u rukama Zupnog svecenstva. Za
posuvremenjenje posebno nastavnika religije osnovano je izmedu 1977. |
1983. osam biskupijskih instituta religijske pedagogije.

$kolska i izvanskolska kateheza otvorene su poticajima koji dolaze iz
drugih zemalja; u isto vrijeme nastoje odgovoriti posebnoj austrijskoj situ-
aciji. Ta situacija umnogome ima zajednicka obiljeZja za Citavu srednju
Evropu (npr. sekularizacija). Medutim na mnogim podrudjima Zive austrij-
ske tradicije pokreta¢ su i obrazloZenje samostalnog razvoja kateheze u
gkoli i u Zupnoj zajednici. Prevladavajue obiljezje posljednjih desetljeca
jest trajan rast, a ne revolucionaran raskid. Uz raznolike pozitivne vidove
danas se predstavljaju i brojni problemi: od 1970. austrijski Skolski sustav
neprekidno se obnavlja, 3to se u mnogim svojim vidovima odrazava i na
religijsku nastavu. 0sim toga drustveni preobrazaj (npr. promijenjeno us-
trojstvo sela) znatno utjeCe na pastoral i na Zupnu katehezu. Pluralizam u
stvarima vjere i Zivotnom nazoru zahtijeva sve vecu diferencijaciju, koja
unutar vanjske i unutarnje raznolikosti nastoji sacuvati jedinstvo, a ne
jednoobraznost. (..)"

2.2. Belgija

“U Belgiji postoje dvije vrste $kola: katolicke i sluzbene (koje organizira
drzava, pokrajina ili opéina). Obje vrste 3kola uvele su tijekom sedamde-
setih godina model obnovijene Skole drugoga stupnja. Godine 1984. oko
70% flamanske djece i mladih pohadalo je katolicke Skole, a oko 45%
djece i mladih u dijelu francuskog govornog podrudja. U Belgiji oko 60%
svih uéenika $kola drugoga stupnja pohada katolicku Skolu. U katolickoj
gkoli drugoga stupnja ucenici imaju religijsku nastavu dva sata tjedno. U
drzavnoj skoli, nakon objavljivanja Skolskog zakona 1959, ucenici mogu
izabrati ili nastavu religije (katolicke, protestantske, hebrejske ili islamske)
ili nekonfesionalnu etiku. U dijelu flamanskog govornog podrudja oko 50%
ucenika drzavnih $kola odlucuje se za predmet religije; u dijelu francuskog
govornog podrudja postotak je nizi.

Godine 1975. Generalno vije¢e katoli¢ke skole flamanskog jezika kao i
vijece francuskog govornog podrudja objavili su (uz neke razlike) pred-
stavku 0 posebnosti katolicke $kole. Ta skola, za koju se opredjeljuje iz
razli¢itih razloga, svima nudi odgojni plan koji se temelji na Isusu Kristu.
Katolicka se $kola treba zauzeti kako bi itav Skolski Zivot - tj. izbor
sadrzaja, didakticka postavka, drustveni prioriteti, modeli odnosa - bio
“oslobadajudi” u krd¢anskom smislu. Medubiskupijska komisija za Skolski
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pastoral i Centar za krS¢ansku skolsku zajednicu (sa sjediStem u Louvainu)
vrlo se aktivno zalazu za ostvarivanje novog stila posaborske krs¢anske
Skole u suradnji sa svima zainteresiranima.

Novi programi za religijsku nastavu. PoZevsi od 1966. objavljeni su pro-
grami za religijsku nastavu u osnovnoj Skoli. Danas se ti programi obnav-
liaju. Godine 1971-1972. objavljeni su novi pokusni programi za religijsku
nastavu u Skoli drugoga stupnja. 0d 1976. do 1985. Flamanska katolicka
komisija radila je na konacnoj redakciji naznaCenih programa. Godine
1982. Katehetska komisija francuskog govornog podrucja objavila je
konadne programe za religijsku nastavu; oni su mnogo kraci od flaman-
skih programa.

Naslov programa iz 1982. je: Cours de religion catholique, dok su
pokusni programi iz 1972. imali naslov: Programme de catéchése. Promje-
na imena je znakovita. Svrha skolske religijske nastave je razlicita, iako ne
odvojena, od svrhe crkvene kateheze. Tecaj skolske religijske nastave ne
moZe i ne treba imati sve zadace Koje, naprotiv, moraju izvesti druga
crkvena katehetska tijela. Posebnost Skolske religijske nastave koja nasto-
ji ostvariti realne ali ogranicene ciljeve, odnosi se na brigu za “intellectus
fidei”, shvaanje vjere. Crkvena katehetska tijela vode posebnu skrb za
vjerski Zivot i praksu. Ve se nekoliko godina nastoji oko toga da se dobije
novi program za religiozni odgoj u djecijim vrti¢ima. Godine 1982. Conseil
Central de P'Enseignement Primaire Catholique objavio je Orientations pé-
dagogiques pour une école maternelie chrétienne.

U pokrajini francuskog jezika postoji ozbilina nestaSica kvalificiranih
nastavnika religije. U katolickim Skolama drugog stupnja od 50% do 75%
nastavnika nije posebno kvalificirano. Naprotiv religijsku nastavu u
drZzavnim Skolama obavljaju opcenito nastavnici s diplomom viSe stru¢ne
spreme (2 godine; pocevsi od 1984. 3 godine) odnosno magisterijem (4
godine) iz religijskih znanosti. Dvadesetak studenata svake se godine upi-
suje na Institut Supérieur de Sciences Relgieuses dell'Université Catholique
de Louvain. Svaka biskupija francuskog govornog podrudja ima svoje
udilisSte za odgoj i obrazovanje nastavnika religije u visim razredima
osmogodisnjih Skola.

U pokrajini flamanskog govornog podrucja stanje je mnogo povoljnije.
Iz istraZzivanja koje je proveo J. Dhooghe 1975. proiziSlo je da samo 30%
nastavnika religije nije imalo posebnu izobrazbu. Ve vise od deset godina
godisnje se na Visi institut religijskin znanosti na Katholieke Universiteit
Leuven upisuje stotinjak laika (polovica su Zene) na Cetverogodisniji studij,
a oko 45 na dvogodisnji (polevsi od 1985. trogodisnji) studij. I na
SveudiliStu u Gentu postoji trogodisnji studij za izobrazbu (diplomiranih)
nastavnika religije.

Medu brojnim katehetskim institutima u Belgiji Institut International
de Catéchése et de Pastorale “Lumen Vitae" zauzima osobito znacajno
mjesto. Intenzivni godisnji ili dvogodisnji teaj, posebno za svecenike,
redovnice ili laike iz Treceg svijeta, nudi temeljnu katehetsku izobrazbu.

Opca svrha religijske nastave u Skoli drugoga stupnja. Ve¢ smo rekli na
koji je nacdin Flamanska katehetska komisija opisala opdi cilj religijske
nastave. Godine 1977. urednistvo Casopisa “Tijdschrift voor Catechese”
predloZilo je sljedece cilieve: “Skolska kateheza teZi osobnom ‘oovjece-
nju’ miadih; stoga ih Zeli pouditi da se sustavno i odgovorno suoce s
cijelom osobom, s istinskim Zivotnim problemima, a na poseban nacin s
problemom Kkoji se odnosi na opéi smisao postojanja (problem smisla
Zivota), koji se postavljaju i rjeSavaju u religijiama (religiozna dimenzija),
posebno u zidovsko-krs¢anskoj vjeri (krs¢anstvo).” U novim programima



za 5. i 6. razred 3kola drugoga stupnja (1985) prihvacena je sliedeca defi-
dozrijevanju i osloboditeljskom zalaganju u svijetu; stoga, po uzoru na
neke temeljne Zivotne prilike, ona proucava, u uskom dodiru sa Zivotom,
kr§¢ansko videnje tih problema i krS¢ansku praksu s time u vezi.”

U drzavnim 3kolama u Belgiji - nekonfesionalnim i ideoloski neu-
tralnim prema Ustavu (¢1.1?) - ucenici obvezatno pohadaju tecaj religijske
nastave ili nekonfesionalnog morala, prema izboru. Izbor vr3e roditelji pri
upisu i moZe biti promijenjen na poletku svake Skolske godine. Tecaj
religiie (katolicke, pravoslavne, protestantske, hebrejske, muslimanske)
podrazumijeva i moralni odgoj. Tecaj morala je nekonfesionalan. U os-
novnoj 3koli (1-4 razred nase osnovne) ogjena iz religije ili morala je vazeéa
sa svim &kolskim efektima. U 3koli drugog stupnja (5-8 razred) nije vazeca
za promodiju. U predskolskoj dobi nema niti religijske nastave niti nastave
morala. '

Utemeljenje (ozakonjenje) tecaja religijske nastave i morala temelji se
iznad svega na integralnoj formaciji i na razumijevanju i toleranciji medu
gradanima. Za one koji su ve¢ kr3¢ani tecaj religijske nastave odrzava se u
funkciji kateheze; za one koji nisu krs¢ani funkcionira kao prva evangeliza-
Cija; za one koji ne vjeruju nudi ozbiljno razmidljanje nad temeljnim prob-
lemima postojanja. Programi religijske nastave nude globalnu viziju vjere
u osnovnoj $koli; takoder i u 3koli drugog stupnja.

Nastavnik religije mora imati potrebne diplome i akademske naslove.
PredlaZe ga crkveni autoritet i imenuje ministar. Mora potpisati izjavu da
¢e postovati neutralnost 3kole; ne moze se baviti prozelitizmom i indoktri-
nacijom. Religijska nastava je sluzba pridrzana Crkvi za roditelje, skolu i
dake, za formaciju za Zivot, za religiozni i moralni odgoj. Nastavnik praktici-
ra pastoral prisutnosti. {esto je osoba povjerenja. Didaktika je induktivna
(metoda korelacije).!

2.3. Njemacka

Danas je Njemadka ponovno ujedinjena. Pa ipak, kako je ona nakon
drugoga svjetskog rata bila podijeljenja na dvije zasebne drZave razlicitoga
drustvenog i politickog uredenja, i kateheza i religijska nastava razlicito su
se odvijale unutar svake od njih. Bududi da nas ovdje ne zanima $to se
dogadalo s katehezom u isto¢noj Njemackoj zaustavit (emo se samo na
prikazu onoga $to se dogadalo u zapadnoj Njemackoj.

“U nacisti¢koj drzavi religijska nastava je odstranjena iz skole i zami-
jenjena satovima pastorala djece u okviru Zupa. Nakon 1945. religijska
nastava je iznova u svim 3kolama. Pravno se religijska nastava temelji na
&l. 7 Ustava (23. svibnja 1949): ‘Cielokupna je Skolska ustanova pod kon-
trolom drzave’ (7.1). ‘0dgovorni za odgoj imaju pravo odluditi o sudjelova-
nju djeteta u religijskoj nastavi’ (7.2). ‘U svim javnim Skolama, izuzevsi one
koje ne pripadaju nikakvoj vjeroispovijesti, religijska nastava je redovit
predmet. Postujuci kontrolu sa strane drzave, religijska nastava se odvija
prema nacelima religioznih zajednica. Nijedan nastavnik ne moZe biti
protiv svoje volje prisilien na religijsku nastavu.’ (7.3). lako se religijska
nastava u skladu s Weimarskim ustavom od 1919. smatra redovitim pred-
metom, ucenik, preko roditelja ako ima manje od 14 goding, ima pravo na
izuzece. Religijska nastava moze uvjetovati prijelaz u drugi razred, a moze
se izabrati i kao predmet za ispit zrelosti. U javnim je 3kolama religijska
nastava ukljuena u drzavnu Skolsku strukturu. Crkve medutim ostaju
suodgovorne za sadrZaje i ciljeve religijske nastave. One daju svoju privolu
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za uvodenje programa i za objavljivanje didaktickih pomagala. Nastavnik
religile moZe poucavati taj predmet tek kad je od nadleznog biskupa
dobio tzv. ‘missio canonica’, tj. ‘nalog sluzbenog poucavanja u ime Crkve'.
Na temelju navedenog Clana 7.3. Ustava, religijska nastava ima vjero-
ispovjesni znaaj. Medutim pravni¢ko tumacenje toga ¢lana nije jedinstve-
no, te je dovelo do razli¢itih shvacanja religijske nastave. Katolicko je
glediste izraZeno dekretom Sinode iz Wiirzburga: Religiozna pouka u Skoli
(1974). Prema ovom dokumentu potrebno je da u religijskoj nastavi u
javnoj Skoli ‘nastavnici, nauk i, naravno, daci pripadaju jednoj vjerois-
povijesti’ (2.7.4). U 3kolskoj praksi, npr. u liceju ili pak u dijaspori, nije vise
moguce ostvariti tri navedene tocke. -

Razdoblje obnove vjeroispovjesne religijske nastave nakon 1945. odvi-
Jalo se sasvim u znaku “kerigmatske obnove sadrzaja”. Odlucujudi poticaji
dosdli su od teologije navjestaja (.). Knjiga J. A. Jungmanna Die Froh-
botschaft und unsere Glaubensverkiindigung, objavljena 1936, bila je
pocetna iskra za pokretanje kerigmatske obnove sadrzaja religijske peda-
gogije. U tom se kontekstu religijska nastava shvaca kao kateheza ili kao
poucavanje vjere. U sredistu vide nisu, kao $to je bilo prvih dvadeset
godina ovoga stolie¢a, metode, nego sadrZaji. Isus Krist kao spasitelj i
povijest spasenja jesu nacela koncentracije religiiske pouke.

Ovo poimanje religijske pedagogije saZeto je u novim $kolskim Biblija-
ma, u Katolickom katekizmu iz 1955, u Rahmenplanu (okvirni program) za
poucavanje vjere iz 1967. Taj program shvaca religijsku nastavu kao
navjestaj i kao uvodenje u Crkvu. On predstavlja vrhunac a u isto vrijeme i
konacni Cin kerigmatske kateheze. Zbog tog se shvacanja religijska nas-
tava nasla u dubokoj krizi na podrudju pluralisticke Ekole: osjecala se kao
Crkva u Skoli, pa dakle i kao strano tijelo u popisu $kolskih predmeta.

Pri kraju pedesetih godina, tradicionalno ‘poucavanje svete povijesti' s
njegovom metodom katehetske instrumentalizacije, zamjenjuje pouca-
vanje Biblije, 5to pridaje i odluCuju¢u vaZnost lingvistickoj analizi Pisma.
Metode i rezultati kriti¢ke egzegeze sve se vide uvode u religijsku nastavu.
Pazi se ipak na stupanj zrelosti na kojoj se studenti nalaze. Tumacdenje
Biblije pocevsi od biblijskih tekstova proglaseno je iskijucivo kao temeljno
didakticko nacelo, tako da je H. Halbfas mogao kricansku religijsku nas-
tavu oznaditi kao bitno biblijsku (..). Dilema hermeneutske religijske nas-
tave sastoji se u Cinjenici da s jedne strane namjerava biti pouka postav-
liena na osnovi op¢ih didaktickih nacela, a s druge strane ipak traZi kao
svrhu religijske nastave ‘uvodenje u vjernicki susret s Bozjom rijedju’.

Potkraj 3ezdesetih godina sve je postojanija kritika u pravcu “kateche-
tischer Exegetismus”. Ve¢ je 1966. H.B. Kaufmann (evangelik, profesor
religijske pedagogije) postavio kriticko pitanje: “Treba li Biblija biti u
sredistu religijske nastave?” Tako je zapocelo novo razdoblje u shvacéanju
religijske nastave koje ¢e biti u znaku tzv. “Problemorientierter Religions-
unterricht” (religijska nastava koja polazi od problema).

0d II. vatikanskog sabora prihvaca se antropolo3ko otvaranje, 3to su ga
veC pripremili K. Rahner i drugi teolozi. Vrlo ga brzo prihvacaju i religijska
pedagogija i katehetika. Tako se ovjek, kao naslovnik objave, nalazi u
srediStu procesa religijskog ufenja. Vjera se sada shvaca kao ponuda
covjeCnosti u nasem suvremenom svijetu. Religijski 0dgoj mozZe dati od-
luCujudi doprinos postizanju toga cilja. Zbog antropoloskog zaokreta primi-
jenjena na religijsku nastavu veca se paznja posvecuje uceniku; sada se
zahtijeva “schiilerorientierter Religionsunterricht” (religijska nastava us-
mjerena na uenika). U kurikularnoj teoriji, koja dolazi iz anglosaksonskog
podrudja, a koja je brzo prihvacena i u religijskoj nastavi, polaziste vise



nisu sadrZaji, nego ucenikove Zivotne situacije. Pouka treba osposobiti
ucenika za suolavanje sa sada$njim i bududim Zivotnim situacijama. Ciljevi
dobivaju prednost pred sadrZajima i metodama. Ako su dosad sadrZaji bili
izvedeni iz odgovarajucih znanstvenih disciplina, sada, naprotiv, bivaju u
prvom redu odredeni u odnosu na ucenikov Zivotni svijet. Temeljno pita-
nje glasi: Kako povezati iskustva danasnjeg ucenika s iskustvima vjere iz
krd¢anske predaje? U tom kontekstu dekret Sinode iz Wirzburga o religij-
skoj nastavi (1974) dobiva klju¢ni poloZaj. Religijska nastava se zamislja
kao Skolski predmet, utemeljen i pedagoski i teoloski, $to odgovara zajed-
nickim interesima skole i Crkve. Skup ciljeva religijske nastave predo&enih
u tom dokumentu treba posluZiti ‘za davanje jasnijeg identiteta ucenika i
za pruZanje usmjerenja za odlucivanje u vjeri te stavaranje vlastitog Zivot-
nog nazora’ (2.5.2). Model konvergencije Sto ga predlaZe Sinoda (religijska
nastava u sjeciStu antropolosko-pedagoskog i teolo3ko-kritickog
osmislienja) odlu¢no je pridonio udvrcenju religijske nastave u koli i
vecem vrednovanju u javnom Zivotu. :

| dva ‘Zielfelderpldne’ (programi podrudja cilieva), koje je DKV objavilo
za vise (1973) i niZe razrede osnovne $kole (1977), dali su SVOj znatan
doprinos obnovljenom.vrednovanju religijske nastave. Ovi programi slijede
metodu didaktickih ciljeva i ozbiljno shvacaju ucenikova iskustva. Na
temelju tih programa ostvareni su sljedecih godina drugi pokrajinski okvir-
ni programi. Isto tako i didakticki materijali, djelomiéno i na visokoj didak-
tickoj razini. Za poucavanje Biblije Njemacka biskupska konferencija ob-
javila je, poCevsi od 1979, Bibliju za osnovnu kolu i Bibliju za djecu od 10
do 14 godina. Treba medutim primijetiti da je njihova didakticka uloga u
mnogocemu stavliena u pitanje. Nastavnik religije danas raspolaze neiz-
mjerno prosirenom ponudom didakti¢kih materijala, $to mu oteZava izbor.
Istina je da se svi noviji materijali za religijsku nastavu zanimaju za ‘obos-
trane, kriticke i proizvodne odnose, kao i za odnos izmedu vjere i novih
iskustava’, ali treba dodati da do danas nema uistinu uspjelih modela
didakticke korelacije. Ovo vrijedi i za Grundlagenplan (Temeljni dokument)
objavlien 1984. za religijsku nastavu od 5. do 10. razreda, u zamjenu za
Zielfelderplan iz 1973. suvremena religijska nastava u 3koli nastavlja trpjeti
zbog bujice rijedi i velike koli¢ine tekstova. Stoga zahtjev za vecom upo-
trebom neverbalnih elemenata u religijskoj nastavi postaje sve jadi. Jos je
vaZniji nastavnik religije kao osoba. Njemu se pripisuje uloga svjedoka;
Stovise, njegova se djelatnost tumadi kao ‘pastoralna sluzba’. Danas se sve
jasnije odituje teZnja da se hod preusmjeri s obzirom na razvoj koji je
religijska nastava imala posljednjih 10-15 godina. Pozivajudi se na nedavne
rimske dokumente, iznova se postojano trazi cjelovitost nauka te se zahti-
Jeva sustavno uredenje kateheze. Religijska nastava treba nanovo zadobiti
svoju Katehetsku ulogu, gj. mora uvoditi u vjeru i u Crkvu. Sadrzaji moraju
iznova imati prednost s obzirom na cilieve. Valja iznova uditi, &tovige
nauditi napamet, jer je uenikovo religisko znanje na kraju Skolovanja
zastrasujuce jadno. Tako zahtjev za katekizmom postaje sve jadi, iako su
iskustva s dva katekizma (Botschaft des Glaubens, iz 1978, i Grundriss des
Glaubens, iz 1980) na Skolskom podrudju sve samo ne pozitivna. Najtezi
problem s kojim se sada suocava nastavnik religije jest porasla religijska
nezainteresiranost veceg dijela ucenika. Razbiti tu nezainteresiranost bit
Ce najhitnija zadaca religijskog poucavanja.

Za prenoSenje vjere u okviru $kole religijska nastava mora racunati s
heterogenim sastavom ucenika i s didakti¢kim ograni¢enjima u vezi s
religijskim ucenjem. Ogranicenja ¢ine nuZnim integrativnu ponudu s obzi-
rom na religijsku nastavu. Vec je Sinoda u Wiirzburgu utvrdila: ‘Religijska
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nastava u javnoj Skoli ne moze udiniti sve ono Sto zahtijeva odgoj vjere.
Moraju je nadopuniti izvanskolske strukture za ucenike koji se za to
zanimaju’ (3.9). U nekim javnim Skolama, ali nadasve u katoli¢kim, odgo-
vorni za pastoral skole nude, izvan Skolskog rasporeda sati, ucenicima,
roditeljima i nastavnicima neke druge inicijative: grupe za diskusiju, radne
grupe; duhovne obnove, liturgijska slavlja. Uloga pastira u skoli nije neod-
vojivo vezana za crkvenog sluzbenika; i laici mogu preuzeti ovu ulogu.
Organizacija pastorala u $koli u Njemackoj jos je u poecima, a vedi dio
Skola ne pozna tu ustanovu.™!

Pravni status konfesionaine religijske nastave (katolicke, evangelicke)
u Njemackoj je osiguran Ustavom, koji ga drZi redovitom materijom.

Do 1965. religijska nastava bijase u stvari ¢rkvena kateheza (koja se
nije obavljala u zupi). Nakon perioda krize (1965-74) prelazi se od kateheze
na skolsku religijsku nastavu (usp. poznati dokument njemacke sinode
1974). Snazno je oznacena “didaktikom suodnosa” (korelacije) (interpretira-
ti iskustvo u svjetlu vjere, otvoriti vjeru iskustvu) i odgojnom dimenzijom.
Gotovo ju je jednodusno prihvatilo javno mnijenje. Kao 3kolsko gradivo
dosize dobru didakticku i formativnu razinu.

Aktualne poteskoce proiziaze iz sekularizacije (koja je i sada jako
aktivan proces) i iz krize vjere. Stoga je religijska nastava shvacena iznad
svega kao odgoj koji stvara temelje za odgovoran i zreo izbor u vjerskoj
gradi. Religijska nastava je prakticki jedino mjesto gdje Crkva susrele
najvedi dio mladih.

Pozitivne mogucénosti religijske nastave odnose se na humanizaciju
Skole: doprinos op¢oj kulturi i osobnoj formaciji mladih; odgoj za toleranci-
ju; odgoj za kriti¢an i zreli smisao; doprinos unutarnjoj demokraciji Skole i
humaniziranju programa...

Religiozna kultura je potreba sadasnjice: potreba nadilaZzenja ogromna
neznanja da bi se posjedovalo objektivno poznavanje stvarosti. Stoga se
religijska nastava uistinu ne moZe smatrati anakronizmom."

Predstavnici njemackih politickih stranaka (CDU, SPD, FDP, CSU) izrazili
su ono Sto ofekuju od religijske nastave. Njihovi odgovori se mogu svesti
na cetiri tocke:

1. pravni status: odreden je ¢1.7.3 Ustava koji razmatra religijsku nas-
tavu kao redovito gradivo. Diskutira se o konfesionalnosti s pravne strane
(religijska nastava samo konfesionalna) i u svojoj drustvenoj domeni.

2. Uloga u drustvuy, u Skoli, za ucenika: ide se od one striktno religij-
ske do one koja je kritika drustva, do ponude projekta Zivota, do promo-
cionalnog {imbenika tolerancije i uzajamnog postovanja.

3. VaZni sadrZaji: zadrZavaju se oni koji pomazu Zivotni izbor unutar
okvira veoma sekulariziranog drustva. Dakle zajedno sa sadrZajima tipi¢no
konfesionalnim, uvazavaju se politika, etika, antropologija i vjerski znakovi
unutar kulturne tradicije.

4. Ono §to se odnosi na nastavnika: naglasava se njegova konfe-
sionalna pripadnost, ali takoder i njegovo pravo na slobodu; Zeli se svje-
dok, ali drugi izdvajaju i potrebu profesionalne kompetentnosti. Autor drZi,
zajedno s politickim strankama, da religijska nastava nije u funkciji drzave,
nego mjesto kritickog posredovanja izmedu vjere i stvarnosti, situacije i
tradicije.”

Treba priznati da religijska nastava (u Njemackoj) nije mjesto ucenja
vjere, nego u krajnjem slucaju (eventualno) samo jedno od tolikih. Ona
danas ne pruza ni iskustvo prve evangelizacije, niti inicijacijskog hoda.

Sluzedi se kategorijom znanja kao informacije i znanja kao zZivotnog
iskustva, Skola moZe uciniti mnogo za informiranje; koliko proizvesti



iskustvo, po sebi mogucée u meduakciji u¢itelja i ucenika, stvar ve¢ sada
tesko uspijeva u ogorcenom vjerskom pluralizmu aktualne $kole, tako da
sama, bez odnosa s crkvenom zajednicom, $kola rehgue ne moze pro-
izvesti kri¢ane. Eventualno doprinosi znanjem Zivotnog tipa ako se
krsCanska doktrina poveZe sa Zivim iskustvima kri¢ana; ako se uditelj
vjere shvati kao poslanik zajednice; ako teoretsko ucenje podrzZavaju
konkretni modeli vjere, takvi da prihvatljivo nude inade neprobavljivo
ucenje, ili da izazivaju ideju koja zasluZuje paZnju da se usporedi s VJer-
skom tematikom. Samo ako odrasli prihvaa izazov adolescenata, moze
se dodi do izmjene bilo u Crkvi bilo u drustvu. Realno govoredi, treba imati
punu svijest 0 Sansama i granicama religijske nastave, izbjegavajud sin-
drome “sve ili nista". Religijska nastava nije beskoristan niti iskljuciv tre-
nutak: moze biti dobra usluga povuestl odnosa svakog ufenika s Bogom u
njegovu Zivotu. Sudjeluje na svoj nacin u sakramentalnom zvanju i posla-
nju Crkve. "

Promatrajuci hod religijske nastave po onom 3to se kaze, proizvodi i
Zivi u Skoli mogu se naznaciti dvije linije kojima ona tezi.

1. Religijska nastava bitno teZi posvijestiti mladoj osobi religioznu
dimenziju. Ne dakle uvesti u kri¢ansko-crkvenu tradiciju, nego stimulirati
otvarenje pitanju smisla i prikladnom religioznom odgovoru.

2. U aktualnoj Skolskoj situaciji religijska nastava ¢e sve manje posre-
dovati vjersko znanje vec e sve viSe podredivati takav cilj senzibiliziranju i
usmjeravanju zivota. Ostat e izuzetni napori osvajanja mladih za vjeru i za
crkvenu zajednicu.

3. Krs¢anski i eklezijalni sadrZaji nece imati dominirajucu ulogu, nego
¢e Ciniti dio moguélh argumenata religijske nastave prema stupnju uvijer-
ljivosti kaji uspijevaju dosedi.

4. Minimalna veza vjeroucitelja s Crkvom, rubna pozicija teme “Crkva”
u religijskoj nastavi, otvorenost raznim religioznim tematikama ucinit ¢e
da religijska nastava ne moze viSe opstati poput one 3to je smatrana
“stupom narodne Crkve”. Osipanje Crkve nece smanijiti, nego ¢e &ak po-
vecati buduca religijska nastava.

5. Nasuprot izmijene stava danasnjlh docenata ili uenika prema religi-
ji, treba smatrati da je modificiranje rellguske nastave neizbjezno. Za taj
novi profil religijske nastave mogu se nadi dobri pedagoski i teoloski
razlozi, ali se ne moze zaboraviti rizik, posebno onaj da religiozni govor
postane apstraktan i neutjecajan u odnosu na ocekivanja miladih.'

U Njemackoj danas postoje dvije osnovne primjedbe protiv religijske
pouke u Skoli: “katastrofalan manjak uspjeha u bitnim stvarima” i “nesu-
glasnost s idejama sluZbenih autoriteta Crkve oko metoda i sadrzaja”.
MoZe se reéi da je stavlieno na diskusiju samo prihvaanje predmeta

“religije”, s vrlo kritickim intervencijama koje upucuju na povratak vre-
menima koja su prethodila njemackoj sinadi 1974. Autor nudi neke teze.

1. Vratiti se unazad znadi ici protiv ciljeva i zadace javne $kole, veé
definiranim na spomenutoj sinodi, i protiv interesa ucenika i roditelja koji
su ih prihvatili.

2. S druge strane, tko namjerava braniti postojece neka zna da ucenici
u vezi s religijskom poukom pokazuju iritiranost, nesigurnost i dezorijenti-
ranost, zahvaljujudi uz ostalo najrazlicitijim shvacanjima $to u odredenim
to¢kama dovode do sudara izmedu kri¢anskog vierovanja i zZnanstvenog
istrazivanja.

3. Tko Zeli reviziju religijske pouke, u aktualnom drugtveno-&olskom
kontekstu, mora biti svjestan da potie proces radikalnih izmjena oko
pozicije Crkve u 3koli: ona bi se morala povudéi, pridonijeti obogadenju
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alternativnog predmeta (pouka etike), ponuditi vlastitu pouku izvan Skol-
skog rasporeda, teZiti prvenstveno katehezi i osnaZiti svoju poruku u
sredstvima drustvenog priopéivanja.

Otvaraju se znacajne perspektive. Crkva bi mogla imati prednosti,
slobodna od bezbrojnih briga vlastitin Skola, ali bi Ii to osiguralo bolji
prijenos vjere?'¢

Nakon dugog perioda mira (poCevsi od dokumenta njemacke Sinode
1974. godine), religijska nastava u javnoj 3koli u Njemackoj je ponovno
predmet brige i radikalnih nesuglasica. {inbenici najve¢im dijelom izmije-
njeni jesu drustvo veoma sekularizirano; motivi ¢esto nereligijski, zbog
kojih obitelj traZi religijsku nastavu; Skolski ambijent sve viSe svjetovan;
ubrzana dezintegracija osnovnih prostora (posebno distanca zajednice od
vjere).

Kriticka pitanja oko religijske nastave odnose se, sa strane ucenika, na
trazenje religijske nastave-kateheze; odnose se prvenstveno na katastro-
falnu prosudbu neefikasnosti i nekorisnosti religijske nastave i prijedlog da
se religijska nastava ukine kao redovit Skolski predmet. Autor temeljito
diskutira o ovoj tezi.

Koje su pretpostavke za utemeljenje skolske religijske nastave7 Prema
autoru, ostaje vrijedan model konvergentnosti (izmedu Skole i Crkve)
izraden 1974. godine, $to se didakticki ostvaruje s pomocu modela kore-
lacije. Religijska nastava mora ostati vezana uz date kri¢anske konfesije.

Skolska religijska nastava nudi pozitivne perspektive:

a) za udenika, dopustajuéi da nade vlastiti identitet te otkrije praksu
Zivota ukorjenjenu u krd¢anskoj viziji Covjeka;

b) za 3kolu, ukoliko nudi Siroke moguénosti otkrivanja smisla zivota i
totaliteta stvarnog (postojecega);

¢) za Crkvu, ukoliko probija izolaciju, omogudavajudi dijalog s udaljenim
kr$¢anima i ostvarenje njene dakonske zadace."

Nastavak u slijedecem broju.



