VJERONAUK NAKON PROPASTI
MARKSISTICKOG OBRAZOVANJA

Covjekova integralnost (cjelovitost) samo je
jedna i u sebi je nedjeljiva. Svako filozofsko, po-
liticko-pragmaticko i teolosko tumacenije
noQZe, ovisno upravo o svojim polazistima i ci-
- ijevima, relativizirati samog covjeka i njegovu

ntegralnost. Pri tome nrerijetko se ne pita ste
isjeca, 5to misli i $to konaéno hoce Covjek, ne
10 se u prvi plan stavlja ono $to bi ¢ovjek ,, mo-
gao” ili ,,morao’’ osjecati, misliti i zeljeti. Nije
cudo ako se dogodi da uz sva moguéa tumace-
nja i ,preporucivane nacine’’ zivota ¢ovjek ide
svojim putem. Stoga je Covjekova integralnost
nezamisliva i neodvojiva od drudtvene ambijen-
talnosti (sva druStvena uvjetovanost) u kojoj
se rada, odgaja | obrazuje, te u kojoj umire taj
isti covjek. lako je Govjekova integralnost data
jednom zauvijek, jer je iskonski posijana u ljud-
skom bic¢u, ipak je njezino ozivotvorenje po-
zitivno i negativno vezano uz drustvenu ambi-
jentalnost odredene povijesne epohe. Kada u
nasem drustvu religiozna dimenzija kao sastavni
dio covjekove integralnosti i drustvena dimen-
zija vjere kao korﬁplementarni dio privatno-
-crkveno-drustvene stvarnosti vjere zapocinju
dobivati mjesto i vrednovanje koja im pripada-
Jju, tada se istodobno i drudtvena ambijentalnost
pozitivno odnosi prema covjekovoj integralno-
sti ne obaziruci se na dnevnu politiku drzavnih i
crkvenih ustanova, iako su i te ustanove sastavni
dio drustvene ambijentalnosti.

U sklopu tih pozitivnih promjena drustve-
ne ambijentalnosti u posijednje dvije godine po-
trebno je dozivljavati i proucavati i religioznu
dimenziju kao sastavni dio religiozne kulture
tijekom c¢ovjekova obrazovanja. Gdjednom reli-
jilozna dimenzija u obrazovanju ponovno zado
oiva drustveno-relevantnu funkciju, a to je do-
wedavna bile drukeije shvadeno i tumaceno, na
10 upozorava teza 1.

TEZA I: U poslijeratnom razdobliu kod nas
dogadalo se sustavno osiromasenje covjekove
mtegralnosti u odgofnom i obrazovnom proce-
S, jer se u njemu zanemarivala re//giozn'a di-
‘nenzija, Stovise, ona se nastojala nadomjestiti
srazitim ateistickim ili Cak antiteistiCkim pri-
stupom { tumacenjem egzistencifalnih covjeko-
vih potreba i opredjeljenja, sto je najcesce ima-
lo za posljedicu ,,homo duplex” — dvostruku
licnost, koja je permanentno bila u opasnosti
podleci dvostrukom moralu.

Toga poslijeratnog osiromasenja covjekove
integréinosti u odgojnom i obrazovnom pro
cesu svjesni su roditelji, pedagozi i znanstven:
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radnici. S tim u vezi ve¢ pred dvije godine go-
vorio je prof. dr. Josip Marinkovi¢ o svojevrs
nom odgojnom nasilju u sferi ¢ovjekove egzis
tencijalne odluke i slobode. Ne Zele¢i nastaviti
taj ,,povijesni kontinuitet’”” marksisti¢ ko-ateis-
tickog odgoja i obrazovanja u drudtvu, a
posebno u $koli, pedagozi i znanstveni radnici
upustiSe se u diskusiju o mjestu i ulozi religioz-
ne kulture u obrazovanju. |1z dosada vodene dis-
kusije, kKako u drustvenom tako i u crkvenom
tisku, proiziazi dvoje: Prvo, nema razloga ni
opravdanja za nastavak marksisti¢ ko-ateistic-
kog odgoja i obrazovanja u $koli, jer se taj
.,.Znanstveni’’ smjer povijesno iscrpio, kako kod
nas tako i u zemljama real-socijalizma — u
kojima je uvijek bio ideoloski utemeljivan, i jer
je kod nas drustvena ambijentalnost ne samo
priznata nego postupno i prihvacena kao plu-
ralisticka stvarnost u kojoj objektivni i znan-
stveni govor o vjeri. ne znaci istodobno ataki-
ranja slobode savjesti. | drugo; pedagozi i struc-
njaci, kako crkvene tako i izvancrkvene orijen-
tacije, jedinstveni su u tome da je nuzno u sklo-
‘pu obrazovnog sustava dati potrebno mijesto
odgovarajuéu ulogu religioznoj dimenziji, koj:
je sastavni dio €ovjekove integralnosti. Zasada
nisu jedinstveni u odnosu na model koji bi tre-
balo primijeniti u nadim skolama. isto tako ne
postoji zagovaranje i promicanje ,,klasi¢nog vje-
ronauka’, koji nije identi¢an s posebnim pred-
metom religiozne kulture o kojem se raspravija
u posljednje vrijeme.

TEZA 2: Diskusija o mogucem ,vjeronauk:.
u $koli’” odnosno o religioznoj kulturi u obra-
zovanju vodi se iskljucivo na strukovnoj razini,
te time ne dohvaca sve zainteresirane subjekte
koji su relevantni u odgojno-obrazovnom pro:
cesu, bilo kao izrazito aktivni ¢inioci bilo kao

djelomic¢no aktivni subjekti u tome procesu,

U diskusiju bi trebalo (vise) ukljuéiti drustve-
nu i crkvenu bazu, tj. prije svega roditelje i pas-
toralne djelatnike, napose Zupnike, kapelane,
katehete i katehistice.

Iz dosadas$njih tekstova, koji ozbiljno i stu-
diozno tematiziraju tematiku religiozne kulture
u obrazovanju, vidljivo je da su ti tekstovi
prvenstveno plod pojedinih struénjaka u sklo
pu i izvan. Crkve, kojif’ su vrsni struénjaci i pe
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dagozi, koji zavidno poznaju domacu i inozem-
nu problematiku u odhosu na ,vjeronauk u
skoii’’, ali stru¢njaci koji korespondiraju samo
medu sobom i narazini obrazovnih institucija u
kojima aktivno i uspjesno rade, a premalo ko-
respondiraju s druStvenom i crkvenom bazom.
Pitanje religiozne kulture odnosno ,,vjeronauka
u Skoli” nije samo i jedino pitanje akademski
naobrazenih i profiliranih osoba ve¢ je to u
istoj mijeri pitanje za sve one koji rade s onima i
koji se na bilo koji nacin brinu o onima koji se
nalaze u odgojno-obrazovnom procesu. To vise
sto se religiozna kultUra u skoli i vjerni¢ki od-
goj lkatehizacija) na razini Zupne zajednice
gledaju kao komplementarna, a ne kao konku-
riraju¢a dogadanja. Stoga pastoralni djelatnici,
napose zupnici i njihovi suradnici, koji su do-
sada, uz roditelje, bili jedini promicatelji reli-
giozne kulture i nositelji evangelizacijsko-ka-
tehetskog procesa u nasem drustvu, ne bi tre-
bali biti zanemareni. Isto vrijedi i za roditelje,
koji su prvi i povlasteni odgojitelji svoje djece u
opcem, pa tako i u religioznom odgoju. Upravo
roditelji, barem zsada, bstaju na margini doga-
danja, iako se radi o njihovoj djeci, a tek onda o
djeci druitva ili Crkve. Ako ne potrebniji, onda
jednako potrebni s interdisciplinarnim i inter-
konfesionalnim znanstvenim kolokvijem o reli-
gioznoj kulturi u Skoli upravo su seminari s ro-
diteljima na temu religiozne kulture u $koli.

TEZA 3: Zanimanje katolickih biskupa u
Hrvatskoj za ostvarivanje religiozne kulture u
obrazovanju zasada je suzdrzano i jedino je
prepoznatljivo preko Katehetskog vijeca BK
Jugoslavije.

Ako je za reformu odgojno-obrazovnog su
stava u Hrvatskoj zainteresirana crkvena i izvan-
crkvena, tj. drustvena javnost u najSirem smisiu,
onda uz roditelje, pedagoge, ostale strucnjake,
politicare te pastora,lnev djelétnike u crkvenoj
bazi, moze se ocekivati da i,biskupi“kao najod-
govorniji katehete u svojim partikularnim crkva-
ma odnosno kao odgovorni koordinatori u od-
nosu na religioznu dimenziju u obrazovanju bu-
du vise nego dosada ukljuc¢eni kako u diskusiju
tako i u kreiranje profila buduce religiozne
kulture u Skoli. Njihovu zainteresiranost, angs-
ziranu prisutnost i konac¢no njihovu suglasnost



u donoSenju kasnijih odluka i u prihvaéanju
budu¢ih modela ostvarivanja religiozne dimen-
Zije u obrazovanju ne moze zamijeniti nijedna
komisija bez obzira na ozbiljnost i povjerenje
koje ta komisija s pravom uziva. Komisija ne
djeluje jednostavho namjesto biskupa, nego
zajedno s biskupima, a na spasenje i dobrobit
svih ¢lanova Crkve i svih ¢lanova drustva.
Osim toga, svaka komisija ne mora uvijek biti
dokraja reprezentativno tijelo u smislu da pred-
stavlja sve trendove i sva stremljenja tijela koje
zastupa. Stoaga je potrebno da se biskupi osobno
i kao crkveno tijelo jo3 aktivnije ukljuce u krei-

ranje odgojno-obrazovnog sustava i novih za-

kona o Skolstvu u Hrvatskoj kako bi dali svoj
doprinos religioznoj dimenziji koja je sastavni
dio vjerni¢kog, kulturnog i nacionalnog identi-
teta osoba s kojima Zive.

EKUMENSKI PRISTUP ODGOJU |
OBRAZOVANJU

TEZA 4: Polaze¢i od multikulturalne stvar-
nosti u naSem drustvu u kojem se interkultu-
ralni | interkonfesionalni pristup namece kao
ispravan pristup u odgojno-obrazovnom susta-
vu u Hrvatskoj, nuzno je uvaZavati mogucénosti
i teSkoce interkulturalnog pristupa u , religioz-
noj kulturi”” kako u nekim skolskim predmeti-
ma u kojima dolazi do izraZaja religiozna di-
menzija obrazovanja tako jos vise u posebnom
predmetu religiozne kulture.

Novi odgojno-obrazovni sustav odnosno no-
vo Skolstvo ne ide za oblikovanjem areligioznih
i anacionalnih osoba, Stovise, ide za afirmaci-
jom religioznih, kulturnih i nacionalnih vrijed-
nosti. | samo Katehetsko vijee BK Jugosla-
vije u svojoj izjavi o religioznoj kulturi u skoli
od 20. travnja 1990. godine isti¢e da ,,religioz-
na dimenzija treba tako biti zastupljena u nasim
Skolskim programima da pripadnici svih vjero-
ispovijesti imaju prilike upoznati, uvati i razvi-
jati viastiti refigiozni, kulturni i nacionalni iden-
titet.” No, prednosti interkulturalnog i inter-
konfesionalnog pristupa u $kolskim predmetima
nisu samo u tome da pojedinac upoznaje, ¢uva
i razvija svoj vlastiti religiozni identitet, nego da
upoznaje, respektira identitet drugoga pokraj
sebe, dok istodobno ¢uva i razvija svoj vlastiti

religiozni, kulturni i nacionalni identitet. To
je pretpostavka za svaki ekumenski prirstup
religioznome u ¢ovjeku, To je ljudski problem
sadasnjosti i buduénosti. Vjerojatno ¢e manje
teSko¢a biti u kreiranju samog programa i
udzbenika u odnosu na religioznu kulturu, veé
vece teSkoce mogu nastupiti u konkretnoj nas-
tavnoj realizaciji. No, te teSkoce nisu nepremo-
stive.

Interkulturalni i interkonfesionalni pristup
nailazi na neke teSkoce u posebnom predmetu
religiozne kulture, posebno tada ako se taj
predmet ne shvaéa samo kao informacijski
(vidi tezu 5). U njemu pored dimenzije upozna-
vanja dolazi do izrazaja, §to je ujedno osnovni
cilj predmeta, dimenzija razvijanja i ¢uvanja
religioznoga identiteta. Postaje li predmet re-
ligiozna kultura obvezatnim, nastaju dodatne
teSkoc¢e, osobito u razredima u kojima su na-
zocni uéenici razlicitih konfesija. Teskoce se
nastavljaju ako je u jednom razredu u vedini
nazoCna jedna konfesija, a druge su u manjini.
| te druge konfesije imaju pravo da budu treti-
rane kao i vec¢ina. Dodatnu teSkocu stvaraju
u€enici akonfesionalnog podrijetla i opredje-
lienja, koji ¢e nacelno biti za upoznavanje, ali
nece biti za razvijanje i njegovanje religioznoga
identiteta. RjeSenje tih teSkoca jedino je u tome
da predmet religiozna kultura ne bude za sve
obvezatan, ve¢ obvezatni izborni predmet.
Oni koji ne Zele upisati taj predmet, upisivali
bi neki drugi alternativni predmet. Spominje
se primjerice ,oralno/eti¢ki odgoj’’ — po uzo-
ru na neke zapadnoeuropske zemlje — na §to
upucuje i Promemorija Katehetskog instituta
Katolickog bogoslovnog fakulteta u Zagrebu i
Komisije Katehetskog vijeca BK Jugoslavije
za katehetski plan i program — upuéena Repul>
lickom komitetu za prosvjetu, kulturu, fiziéku
i tehni¢ku kulturu. '

TEZA 5: Uvodenje religiozne kulture kao
posebnog predmeta u osnovnim i srednfim
skolama najuZe je povezano s kljucnim pita-
nfem: da Ii predmet koncipirati samo kao in-
formacijski ili kao informacijsko-formativni.
Primjernifi i opravdaniji fe informacijsko-
-formativni oblik,

Ako je predmet koncipiran i poslije opera-
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cionaliziran samo informacijski, tj. pruza sus
tavno i cjelovito religiozne sadrzaje poput in
formacije, bez teznje da ucenici te sadrzaje po-
svoje ugradujuci ih u svoj vlastiti religiozni i
kulturni identitet, postoji velika opasnost da
se religiozni sadrzaji shvate kao znanje odijelje-
no od Zivota, a religiozne institucije i religiozne
osobe kao postojece stvarnosti prema kojima
se nastavnik i ucéenici odnose distancirano, pa
mozZda i nezainteresirano. Informacijski smijer
je opravdan i ispravan u ostalim predmetima u
kojima se istice religiozna dimenzija, dok je u
religioznoj kulturi kao posebnom predmetu
primjereniji i opravdaniji inform'acijsko-forma-
tivan-oblik. | to iz dva razloga: Prvi razlog pro-
izlazi iz statusa tog predmeta kao alternativno
izbornog predmeta. To znaci da taj predmet
nije i ne smije biti u suprotnosti sa savje$cu
pojedinog ucenika i njegovih roditelja. Za pred-
met se opredjeljuje onaj koji nije - motiviran
jedino znatizeljom za religioznom kulturom kao
takvom, nego Kkoji je motiviran i motivima
vijere. Za predmet se ne opredjeljuju oni koji ne
Zzele konfesije upoznati poblize u svim njihovim
dimenzijama. Drugi razlog da taj predmet bu-
de informacijsko-formativan temelji se u slo-
Zenosti svake pojedine konfesije, a to znacdi da
svaka konfesija odnosno religija ima niz dimen-
zija i tek sve one zajedno ¢ine zaokruzenu i pot-
punu stvarnost . te konfesije. Upoznavati uéeni-
ke jedino s nekim dimenzijama religije—vjere—
—Crkve pruza nepotpunu stvarnost tih socio-
loskih tvorevina. Ako se govori samo informa-
cijski o ritualnoj dimenziji u sklopu Crkve bez
odredene korelacije prema obrednoj dimenaziji,
upada se u opasnost da i samo govorenje po-
stane sterilno i neuvjerljivo.

I najbolje funkcionirajuca religiozna kultura
u Skoli ne moze nadomijestiti katehizaciju u
vierni¢koj zajednici jer Zupna zajednica Zivi i
demonstrira dimenzije vjere koje $kola ne mo-
ze i ne treba demonstrirati. Ali i u Skoli ne tre-
ba biti- zanemarena iskustvima dimenzija vjere.
| taj posebni predmet moze na jedan nacin pos-
pjesivati uvodenje ucenika u vjeru, a ne samo u
© upoznavanje s vjerom.

U somologm religije i u crkvenol sociologiji
fenomen religije—vjere (Crkve) proucava se u
nekoliko dimenzija: 1) dimenzija vjerskih isti-
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na, 2) ritualna odnosno obredna (kultna) di-
menzija, 3) moralna- dimenzija, 4) biti kriéa-
nin u drudtvu i 5) dimenzija vidljive organiza-
cije — prihvacéanje vidljivih socioloskih struktu-
ra. Neki autori dodaju i dimenziju iskustva vje-
re. Preko tih dimenzija pojedinac se identifi-
cira s vierni¢kom zajednicom ¢iji je ¢lan. Upra-
vo religiozna kultura kao infoﬁnacijsko—forma-
tivan predmet doprinosi identifikaciji uéenika s
viernickom zajednicom kojoj pripada. Dalja i
potpunija identifikacija dogada se na razini
vijerni¢ke zajednice u evangelizacijsko-katehet-
skom procesu,

RELIGIOZNA KULTURA U ODNOSU
PREMA EVANGELIZACUI | KATEHIZACUI

Teza 6: Prihvacanjem i ostvarivanjem kuftu-
re u odgofno-obrazovnom sustavu dolazi se do
novog odnosa izmedu religiozne kulture u sko‘
/i i specifi¢nog religioznog odgoja i obrazovanja
— zvanog evangelizacija i katehizacija — u vjer-
mi¢kim odnosno Zupnim zajednicama. Taj od-
nos potrebno je tocno definirati zbog novona-
stale povijesne situacije i zbog ostvarivanja tog
odnosa (koji je za nas nov), kako od strane ka-
teheta i katehistica tako i od strane nastavnika
religiozne kulture u skoli, te naposljetku zbog
pisanja odgovarajuéih udZbenika za religioznu
kulturu i zbog koncipiranja za novu situaciju
primjerenih katekizama.

Novi odnos, o kojem je rije¢ u tezi 6,
dosada, upravo, nije ni postojao jer se religiozna
dimenzija u odgojno-obrazovnom sustavu u
odredenoj mjeri tolerirala, a nije se znanstve-
no-objektivno tematizirala — na $to je upozori-
la teza 1. Prihvadanjem i ostvarivanjem religioz-
ne kulture u $koli istodobno se namece pitanje
korespondiranja te kulture s religioznim odgo-
jem i obrazovanjem (evangelizacijom i katehiza-
cijom) u zZupnim zajednicama. Drugim rijedi-
ma, ve¢ na teorijskoj razini javija se pitanje da
li su ta dva vida ostvarivanja religiozne kulture
dva odgojno-obrazovna procesa koja uz neznat-
ne modifikacije predstavljaju putovanje na dva
kolosijeka ili su to dva komplementarna pro-
cesa? Religiozni pedagozi i teolozi u dosadas-
njoj diskusiji s pravom istic¢u da se radi o kom-



plementarnosti. Tu komplementarnost treba
tek domisliti i jasno precizirati. Ona zasluZuje
poseban Clanak i studiju. Ovdje je dostatno na-
glasiti da je komplementarnosti moraju biti
sviesni, na jednoj strani, katehete i katehistice,
na drugoj strani, nastavnici religiozne kulture
u 3koli i, na tre¢oj strani, autori katekizma koji
se primjenjuju u evangelizacijsko-katehetskom
procesu na razini zupne zajednice., Nedostatak
dosadaidnje diskusije o religioznoj dimenziji u
odgojno-obrazovnom sustavu u Hrvatskoj oci-

tuje se upravo u tome Sto su u diskusiju

nedovoljno ukljuceni i drugi primarno zaintere-
sirani i odgovorni: roditelji, katehete, katehis-
tice i biskupi. Isto tako dosada je nedovoljno
diskutiran odnos ,,religiozne kulture u $koli’’ i
..religiozne kulture” u zupi. Osobno smatram i
da je odnos komplementarnosti realno rjesenje
ne samo sadasnjeg nego i buduéeg trenutka. To
realno rjeSenje vidim u povezanosti s koncipi-
ranjem i ostvarivanjem informacijskog smjera
religiozne kulture u predmetima u kojim dola-
zi religiozna dimenzija (recimo u knjizevnosti,
filozofiji, antropologiji, psihologiji itd.) i
koncipiranjem i ostvarivanjem informacijsko-
-formativnog . smjera u posebnom predmetu
religiozne kulture u Skoli. To znac¢i da veé taj
predmet omoguéuje odredeno upoznavanje s
vierom i pospjeSuje odredeno uvodenje u vjeru.
Paralelno predmet omogucuje i promicée i stu-
panj identifikacije s Crkvom kao socioloikom
tvorevinom, povijesnom realnoséu i povijesno-
-spasenjskom zbiljom. U Sskoli iskustvena di-
menzija viere moZe i mora biti zapoceta, ali
ne moze dokraja biti realizirana. Isto vrijedi z
za dimenziju zajedniStva, za obrednu dimenzi-
ju itd. Zapoceti i ostvareni odnosno dosegnuti
stupanj vjere trazi provjeru, iskustveno dohvat-
ljivu realizaciju na razini vjerni¢ke zajednice.
Zato je religioznoj kulturi u $koli potrebna
evangelizacija i katehizacija (,,religiozna kultu-
ra u vjernickoj zajednici’) u sklopu Zupe
kao njezin komplementarni dio. Jer jedino u
sklopu vjernicke, a posebno vjernic¢ki aktivne
zajednice dogada se dublje i intenzivnije uvode-
nje u vjeru. To se opet postize katehetskim
procesom, koji objedinjuje vjeronauk te aktivno
sudjelovanje u sakramentalnom Zivotu zajedni-
ce, i sudjelovanjem u Zivotu vjerni¢ ke zajednice

uopce. U sklopu vjernicke zajednice dogada
se intenzivnija i dublja identifikacija s Crkvom
konkretizirana na vidljivoj 2upnoj zajednici —
u kojoj se komunikacija ne dogada samo iz-
medu iste dobne skupine, nego od djeteta do
starice. Katehizant dozivljava ovdje konkretnu
provjeru svoje vjere, jer ovdje sveobuhvatnije i
intenzivnije uc¢i i Zivi svoju vjeru, nego $to to
uci i zivi na razini §kole. Taj odgojno-obrazov-
ni proces na razini vjerni¢ke zajednice ne smije
se svesti jedino na sakramente — nego on mora
osposobljavati mladog ¢ovjeka za Zivot u obi-
telji, Zupnoj zajednici i u drustvu.

TEZA 7: Stvaranje programa u relig)'oznoj

kulturi i pisanje udZbenika za te programe

najuZe je povezano s koncepcijom religiozne
kulture u odgojno-obrazovnom sustavu odno-
sno s definiranjem odnosa izmedu religiozne
kulture u skoli i specifi¢nog religioznog odgoja
/ obrazovanja u vjernickim zajednicama.

lako je najceSce dobro raditi paralelno na
viSe razina, ipak prije pisanja udzbenika za reli-
gioznu kulturu u 3koli i prije pisanja katehiza-
ma za vjerni¢ ke zajednice nuzno je dobro oddi-
skutirati, temeljito definirati novu koncepciju
u odgojno-obrazovnom sustavu Hrvatske odno-
sno precizno definirati odnos religioznog do-
gadanja u Skoli i religioznog dogadanja u vjer-
ni¢koj zajednici. To je vazno iz dva razloga. Prvi

razlog su daci i vjeroucenici. Oni su adresati

religiozne poruke kako u Skoli tako i u zupi —
misli se na one koji prihvacaju religioznu kul-
turu kao poseban predmet i koji sudjeluju u
katehizaciji izvan Skole. Drugi se razlog temelji
u nastavnicima religiozne kulture i u kateheta-
ma odnosno katehisticama. Jedni i drugi radit
¢e s dacima koji se sluze udZbenicima za reli-
gioznu kulturu i s katekizmom. Osim toga, bit
¢e primjera da ¢e jedna te ista osoba predavati
religioznu kulturu u 3koli i drzati katehizaciju

" U 2upnoj zajednici. Osobe ¢e biti zaredene, za-

vietovane i vjernici laici. Zato je nuZno po-
trebno detaljno razraditi koncepciju i definira-
ti odnos, o kojima je rije¢ u tezi 7. ©

NASTAVNIK — STRUCNJAK U
LJUDSKOSTI | VJERI

TEZA 8: Lik nastavnika religiozne kulture
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kao posebnog predmeta potrebno je sveobuh-
vatno definirati kako sa crkvene tako i sa Skol-
ske strane. Odrednice te definicije obuhvadaju
strucnu teolosku, pedagosku i osobno vjernic-
ku osposobljenost, koje omogucufu I pospje-
suju harmoniziran identitet nastavnika.

U dosadasnjoj diskusiji znatna paznja je po-
sveéena i liku nastavnika religiozne kulture. S
pravom ga se gleda kao osebujan (atipi¢an)
lik, jer ¢e biti podlozan komplementarnom au-
turitetu — 3kolskom i crkvenom (A. Hoblaj).
Od nastavnika religiozne kulture ocekuje se
ne samo da na vani demonstrira harmoniziran
identitet osobe i pedagoga, nego da uistinu iz
unutarnje harmonije djeluje kao stru&na i vjer-
ni€ki osposobljena osoba. Nastavnikovo identi-
ficiranje s predmetom koji predaje jednostav-
no se pretpostavlja, a ne samo da se prizeljku-
je. Svaki stupanj nastavnikove distanciranosti i
otudenosti u odnosu na predmet koji predaje
istodobno govori protiv harmonizirana identi-
teta i ostaje jednostavno na informacijskoj rav-
nini namjesto da bude informacijsko-forma-
tivan {usp. tezu 5). Njegova zadaca sastojat ¢e
se u tome da bude struénjak u ljudskosti i
strucénjak u vjeri, jer ne uvodi mlade osobe sa-
mo u ljudskost nego i u vjeru.

O liku nastavnika religiozne kulture bit ée
jo$ puno rije¢i u diskusijama o religioznoj di-
menziji u Skolskom obrazovanju u Hrvatskoj.
Ovdje je potrebno nesto re¢i o moguéim kandi-
datima za nastavnika te vrste. U uZi izbor do-
laze osobe koje su zaredene (sveéenici), zavije-
tovane (€asne sestre — Katehistice), te vjernice
laikinje i vjernici laici, koji su struéno peda-
goski, teoloski i osobno vijernitki osposoblje-
ni. Cini se zgodnim podsjetiti da je samo na
Katehetskom institutu Katoli¢kog bogoslov-
nog fakulteta u Zagrebu od 1961. godine do
24. 01. 1990. godine diplomiralo 657 redovitih
studentica (vec¢ina su redovnice), koje sada dje-
luju kao katehistice u 2upnim zajednicama u
domovini i u misijama, napose zapadne Europe.
'" ta tri desetljeca od 846 redovito upisanih
studentica 94 su vjernice laikinje. Na Institutu
za teoloSku kulturu laika u Zagrebu od ak.
god. 1968./69. do ak. god. 1989./90. bilo je
1070 upisanih studenata, od kojih su 42,42%
(454) bile Zene laikinje, 56,91% (609) su bili
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laici muskarci i 0,65% (7) bile su redovnice. Od
svih tih studenata dosada je diplomiralo njih
petero. Taj podatak tjera na razmisljanje. Spo-
menut je zajedno s ostalim podacima jer se real-
no moZe ocekivati da ée i s Instituta za teolos-
ku kulturu laika dolaziti kandidati za nastavni-
ka religiozne kulture u $koli. Isto tako se moze
ocekivati, a to ¢e biti normalan razvoj zapoce-
tog dogadanja u odnosu na religioznu dimen-
ziju u obrazovanju u Hrvatskoj, da ce miladi
vijernici laici i mlade vjernice laikinje, posebno
oni koji se odlu¢e za nastavni¢ki poziv, isto-
dobno paraleino upisivati dva fakulteta, primje-
rice filozofski i teoloski ili filozofski i Kate-
hetski institut, jer ¢e zeljeti uz neki jezik (ili

koji drugi predmet) predavati i religioznu kul-
turu kao poseban predmet u Skoli. O toj mogu¢-
nosti nufno je voditi raduna u spomenutoj
diskusiji.

Promjenom druStvene ambijentalnosti u
Hrvatskoj zadobila je i religiozna dimenzija u
obrazovanju drustveno-relevantnu  funkciju.
Gore iznesene teze imale su za cilj poblize, iako
ne iscrpno, istaknuti pojedine vaZne aspekte
odnosno ¢imbenike o kojima je potrebno voditi
brigu kada se zeli definirati i domisliti ta za
drustvo u cjelini i za Crkvu kao sastavni dio
drustva relevantna funkcija. U tezama se islo
prije svega za tim da se upozori na neke u dosa-
dasnjoj diskusiji o religioznoj kulturi u obra-
zovanju nedostatno zahvaéene i vrednovane as-
pekte koji su vazni za ¢itav novi proces koji
nam predstoji. Tezama se istodobno zeli jos vi-
3e animirati diskusiju medu razlicitim nosio-
cima crkvenih sluzbi, medu zainteresiranim ro-
diteljima kao i medu, ve¢ sada, a jos$ viSe sutra,
zainteresiranim vjernicima laicima, koji dosada
nisu bili ukljuceni u diskusiju. Teze su napo-
slietku otvorene svakoj kritici i nadopuni, jer
ne Zele biti monolog, nego dijalog mnogih i
razli¢itih o za sve nas veoma.vaznoj stvari —
religioznoj dimenziji u odgoju i obrazovanju u
Hrvatskoj.
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