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PREZENTIRANJE PROBLEMA

U pastoralu mladih opéenito, a to znac¢i i u
katehezi kao znacajnom dijelu spomenutog
pastorala, osje¢a se danas velika potreba za od-
gojnim planom koji u sebe ukljucuje jasne sta-
vove. Ta se potreba primjeéuje posebno na po-
lju kateheze koja se moze okvalificirati kao
ljudsko posredovanje s ciljem da se razvije vje-
ra u osobama kojima je namijenjena. Uza spo-
menutu, nazovimo je definiciju, poznati struc-
njaci u katehetici', definiraju katehezu kao
,vjerski odgoj”, kao ,,0dgoj u vjeri”, ,,0dgoj
vijere”, §to znacCi da u procesu vjerskog odgoja
treba ozbiljno razmisljati i o stalnim modelima
programiranja.

Programiranje, u odnosu na program, ima
svoj kontinuitet i zahtijeva ,,promjenu menta-
liteta™, i u isto vrijeme prisiljava odgojitelja
opéenito, a to znaci i katehetu, da u pravo vri-
jeme otkrije ,,znakove vremena’. U tom smislu,
od katehete se trazi da elasticnije prelazi od
zaokupljenosti oko prenosenja ,sadrzaja’’ na
,,fast” osobe, s Cistog poznavanja vjere na sta-
vove vjere, s kateheze samo rijeCima na katehe-
zu irijec¢ima i stavovima §to doprinosi i produb-
ljivaju krscanske poruke i iskustvu kr$¢anskog
zivota.

Ovo se moze ostvariti samo sigurnom meto-

studije

dom programiranja, a ona se sastoji u ,,razum-
nom i organskom planiranju ¢itavog skupa od-
gojnih zahvata u pogledu postizanja jasnih od-
gojnih ciljeva”.? Buduéi da je katehizacija i
odgojni ¢in, kateheza ne moze biti prepuite-
na Cistoj improvizaciji i radu ,otprilike”, ne-
go treba s puno sluha osluskivati konkretne
potrebe mladih, odnosno onih kojima je namije-
njena.

Programiranje u katehezi jo$ je uvijek u
pocecima. To i jest razlog §to danas o ovom

1 Od brojnih, nabrojit ¢emo samo neke: E. AL
BERICH, Natura e compiti di una catechesi moderna.
Quaderni di Pedagogia Catechistica, A2, LDC, Torino~
-Leumann, 1971, 89 ss.; IDEM, Catechesi e prassi
ecclesiale. Identith ¢ dimensioni della catechesi nella
Chiesa di oggi, LDC, Torino-Leumann, 1982, 49;
C. BUCUCIARELLI, Realtd giovanile e catechesi.
1. Motivazioni fondamentali Quad. di Ped. Cat.,
C 7/1, LDC, Torino~Leuman, 1973, 110-160; C.
BUCCIARELLI-I'. PAIER~F. VERONESI, Realt
giovanile e catechesi. 2. L'animatore e il metodo.
Quad. di Ped. Cat. C 7/2, LDC, Torino~Leumann
1975, 12; G. GROPPO, Educazione cristiana e cate-
chesi. Quad. di Ped. Cat.,, A 3, LDC, Torino-Leumann
1975, 12; S. RIVA, Corso di catechetica. Ed. Queri-
niana, Brescia 1982, 67; R. TONELLI, Pastorale
giovanile oggi. Ricerca teologica e orientamenti meto-
dologici, LAS-Roma, 1977, 245- 303.

2 L. SORAVITO, La programmazione nella ca-
techesi. Progetti e strumenti di lavoro per la promozi-
one dei catechisti, EDB, Bologna 1983, 5.



specificnom problemu imamo vrlo oskudnu li-
teraturu. MoZda je tome razlog i €injenica §to
je ovaj novi pristup radu nastao s iskustvom na
samom polju rada, a ne za stolom. Zato nacini
programiranja u katehezi i zahtijevaju dug i
strpljiv rad.

Ovaj na§ pristup samo je malen doprinos u
razjaSnjavanju  problema programiranja u
katehezi. MoZemo ga uzeti kao pocetak ili po-
nudu za bolji i konkretniji vjerski odgoj mladih
danas.

1. KATEHEZA: KOME JE NAMIJENJENA?

Govore¢i o metodoloskom usmjerenju u ka-
tehezi mladih, susre¢emo se s konkretnim pi-
tanjem: postoji li kakav odnos izmedu metodo-
loskog izbora i onih kojima je kateheza nami-
jenjena? Taj odnos u patpunosti postoji i to ne
samo §to prvenstveno u potpunosti ovisi o dru-
gom vec prije svega §to svaki metodoloski plan

u sebi ukljucuje i odredenu kategoriju slufa-

teljstva, koji se na prvi pogled mogu shvatiti
“kao povlasteni. Dakle, onaj prvi metodoloski
pristup u programiranju kateheze mladih, ovi-
si 0 onima kojima je ta kateheza namijenjena,
a sve ostalo dolazi svojim logiénim slijedom.?

[z spomenutog prividno proizlazi da metodo-
loski pristup katehezi ukljuéuje samo jednu ka-
tegoriju sudionika, u naSem slucaju mladih, a
druge iskljucuje. Medutim, kad je u pitanju ka-
teheza kao specifi¢an oblik u pastoralu mladih,
onda tu nema povlaStenih. U stvari, povlaste-
ni su svi mladi. Radi svih se traZi §to prihvatlji-
viji plan na putu vjerskog dozrijevanja. Zelja je
da se dijalog razvije sa svima mladima, pogo-
tovo sa ,siromas$nima” ili ,prikra¢enima” s
bilo koje strane.

A koji su siromasni ili prikraceni? Mislimo
na sve one koji su na bilo koji naéin time po-
godeni. Prije svega se misli na materijalno si-
romastvo §to je Cesto samo polaziSte za sve
druge prikracenosti. Zatim, tu je drustveno-
~kulturna prikraéenost koja se manifestira re-
dovito putem frustracije i otudenja. Uz to je
usko vezana i afektivna, moralna, pa i drus
tvena prikraCenost; osjeCaj neprihvaéenosti od
strane drugih §to izaziva u osobi nedostatak
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interesa za bilorkoju vrednotu pa i onu duhov-
nu.*?

Sve je to razlog traZenja jednog prihvatljivi-
jeg i konkretnijeg plana u katehezi mladih, koji
¢e biti bliZi i otvoreniji svima. Prihva¢anje ili
odbijanje ovoga ovisit ¢e o tajni Duha i Jjudske
slobode.

2. ZA STO KATEHEZA ODGAJA | KOJOM
ODGOJNOM METODOM?

Ve¢ smo spomenuli da u danasnjim katehet-
skim gibanjima glavni izrazi koji su ve¢ uveliko
usvojeni u pogledu definiranja kateheze jesu oni
da je kateheza: odgajanje u vjeri, odgajanje do
vjere, vjersko poducavanje ili, po nekima, pre-
nosenje vjere, komuniciranje vjere.

No §to je s katehezom u pogledu crkvene
prakse? Da li se i ona nalazi u spomenutom po-
liu djelovanja? Da, nalazi se i to ovim putem.
Evangelizacija ili navije§tanje BozZje rije¢i danas
se smatra kao osnovno poslanje Crkve. Veé je
papa Pavao VI. u svojem dokumentu ,,Evange-
lii nuntiandi” definirao evangelizaciju kao
,,vlastitu milost i poziv Crkve, njezinu temeljnu
identiénost”.®> Buduéi da kateheza sudjeluje
istom vaZno3¢u i dostojanstvom u dinamiéno-
sti evangelizacije kao njezin bitan dio, katehe-
za ba$ na taj nacin ulazi u srz crkvene prakse
i na njezinom polju djelovanja. To kateheza
postize ukoliko navije§ta i produbljuje evan-
deosku poruku za dozrijevanje vjere i kri¢an-
skog zivota mladih i zajednica. Dakle, specific-
ni cilj kateheze jest ,,odgajanje” viere.® Da se

3 Cfr. R. TONELLI, Pastorale giovanile oggi...,
245-246. ;

4 Cfr. R. TONELLI, Dossier: Un itinerario per
educare alla fede i giovani d’oggi. in NPG, XV(1981)
2.5; Conferenza episcopale italiana, Il rinnovamento
della catechesi (FRdC), Roma 1970, 96—97.

5 Evangelii nuntiandi (esortazione apostolica di
Paoclo VI) 8. 12. 1975, 14.

6 Vazno je barem imati na umu da je za mnoge
velik problem i pitanje. u kojem smislu i do koje to-
¢ke vjera moZe biti ,odgojena”, ,,poducena”, ,pre-
nesena’”, itd. Na poseban nacin ta sumnja i neodlud-
nost postoji u tecloSkom shvaéanju vjere gdje je pe-
dagosko uplitanje suvidno na polju djelovanja izmedu
neizrecive milosti BoZje i tajne ljudske slobode. Vise
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shvati narav ovog djelovanja Crkve, bitno je
precizirati §to se podrazumijeva pod rijecju
,vjera”, i ito znagi ,,vjerovati”?’

2.1. Vjera kao odgovor na Bozji poziv

Za jednog vjernika kr3¢anina posjedovanje
vjere zna¢i mnogo viSe od jednostavnog prihva-
¢anja Rijeci koja je prisutna u Bibliji i povijesti
spasenja. Znadi biti svjestan i odgovoran pred
osobom Isusa Krista, njegovom rijec¢i i spase-
njem koje nam je ve¢ darovano. Imati vjeru zna-
¢i prihvatiti temeljnu promjenu u Zivotu po
Bozjem zahtjevu i biti vjeran tom Zivotu do
smrti.

No da li je to uvijek tako u svakidaSnjem Zi-
votu? Mnogi se Cesto smatraju kri¢anima sa-
mim tim 3to su kriteni i krizmani, a u svakidas-
njem su Zivotu i te kako daleko od Boga. Drugi
opet misfe da su vjernici jer izvriavaju vjerske
propise: mise, molitve, sakramente. No da li su
ti izvrSioci uvijek vijernici?® Za treée je vijera
opet poznavanje crkvenih propisa, ili vjeru &i-
sto svode samo na moral: &ini svakom dobro i
ne Zeli nikome zlo. Takav se vjernik u biti ni-
§ta ne razlikuje od nevjernika koji se isto tako
ponasa.

Zato da bismo doista shvatili §to znaéci vje-
rovati i biti vjernik, neophodno je prisjetiti se
Abrahama, Mojsija, Isusovih ucenika... Dru-
gim rije¢ima, prisjetiti se biblijskih vjerskih is-
kustava. A spomenuta nam iskustva govore da
je vjera i vjerovanje uvijek susret dviju osoba:

Boga koji zove i Covjeka koji odgovara na

Bozji poziv.” A Bog se ovjeku obra¢ao i go-
vorio rijecima, djelima; u samoj osobi Isusa
Krista, a danas preko Crkve i ,,znakova vreme-
na”. Zato odgajati Covjeka za vjeru, znaci
prvenstveno pomo¢i mu da Cuje, shvati i pri-
hvati Bozji poziv, a zatim tom pozivu i odgo-
vori.

2.2, Razli¢iti odgojni modeli

U katehezi, ili jo§ bolje, u katehetskoj pra-
ksi, mogu se susresti razliciti odgojni modeli.
Dva najces¢a koja susreéemo jesu model usva-
janja i model izlaganja. Svaki od spomenutih
modela ima svoje karakteristike.'©
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Sto se tiGe odgajanja kao USVAJANJA ili
asimilacije, poucavanje je zamisljeno kao neko
prelijevanje iz odgojitelja koji je pun znanja u
odgajanika koji je prazan. Sve se programira
i izvrSava na individualan nacin. Dakle, odgoji-
telj se u ovom modelu odgajanja predstavlja
kao onaj koji je dobro usvojio tudi program i
sadrZaj teksta, i to prenosi sluSateljima, zane-
marujuéi njihove osnovne zahtjeve i potrebe.
Susreéemo, dakle, odgojitelja konsumatora koji
prenosi sadrZaje.

Iz ovoga slijedi da je u takvom poloZaju
slusatelj samo onaj koji treba razumjeti, usvoji-
ti, nauditi i eventualno traZiti objasnjenja. Da-

" kle, treba se uZivjeti u nesto §to mu je redovito

nestvarno i daleko. Tekst je, po obicaju, tuda
sinteza koju treba nauéiti. I na kraju, kad je u
pitanju vrednovanje, onda se to vrednovanje
sastoji u kritiziranju i analiziranju intelektualnih
sposobnosti slusatelja.

Ovaj model usvajanja najmanje je poZeljan
u katehezi, a u odgoju opéenito. Razlog je u
tome §to se na ovaj nacin Covjeka odgaja za
zajednicu i kulturu koja je ve¢ prodia, a ne za
konkretni svijet u kojem Zivi. Sto je jo§ najgore,
to bi bio tipi¢an nalin odgoja gdje se sputava
osoba da sama odredi svoj Zivotni program koji
bi odgovarao njezinim stvarnim moguénostima
i gdje bi osoba mogla rasti i razvijati se slobod-
no i originalno.

Za razliku od modela usvajanja; odgojni
model IZLAGANJA ili interpretiranja je bliZi,
jasniji i prihvatljiviji za osobe kojima je odgoj
namijenjen. Sam nadin poucavanja zamisljen
je kao osposobljavanje osoba da uocavaju zna-
kove svojega vremena i da u skladu sa svojom
kulturom pronadu osobni Zivotni smjer gdje bi

o ovome: E. ALBERICH, Catechesi e prassi ecclesia-
le..., 90—132.

7 Cfr. L. SORAVITO, op. cit, 7—15.; R. TO-
NELLI, Pastorale giovanile oggi.., 245-297.; E.
ALBERICH, Natura e compiti..., 89—101.; C. BUC-
CIARELLI - F. PAIER — F. VERONESE, Realth
giovanile e catechesi..., 9.

8 Prisjetime se Isusova razgovora s farizejima,
Lk 13,24-27.

9 Cfr. E. ALBERICH, Natura e compiti..., 91—
95.; IDEM, Catechesi e prassi..., 92—-94.; L. SORAVI-
TO, op. cit., 8—9.

10 Cfr. L. SORAVITO, op. cit., 21—23,



slobodno i bez ogranienja razvile svoju osob-
nost. Odgojitelj nije konsumator koji samo pre-
nosi, nego je animator: onaj koji stimulira, pos-
pjesuje 1 suraduje sa svojim ,ucenicima’ u
njihovom razvoju. Osoba koja se odgaja u ovom
je slucaju aktivan i kreativan subjekt osobnog
dozrijevanja. Osjeca se kao ,,netko” tko je spo-
soban ne samo interpretirati tude rijeci nego i
sam ,uzeti rije¢”. Osjec¢a se vrijednim jer je
ukljucen u stvarnost zivota koji ga okruZzuje.
Tekst ili program s kojim se osoba ili grupa
susrece jest samo sredstvo koje pomaze za kon-
kretnije, ,,originalnije” programiranje, osjetljivo
na mentalitet, stavove i praksu sudionika. I
na kraju, kad se gleda vrednovanje rezultata,
onda se ono ne sastoji u kritiziranju pojedina-
ca, sudionika, ve¢ u kritickom analiziranju
ucinjenoga.

Sluziti se ovim odgojnim modelom znaci
upoznati jedan novi oblik odgoja gdje je svatko
pojedinaéno pozvan da bude svjestan sebe, i
odgovoran u svojem djelovanju u odnosu prema
ambijentu, prostoru i vremenu u Kojem se na-
lazi. Ovdje se osjec¢a i meduljudski odnos gdje
svaka osoba raste i razvija se s drugim osobama
koje Zive istu stvarnost.

Ostvarivanjem odgojne prakse izlaganja u od-
goju opcenito, a to znadi i u katehezi, pedagogi-
ja nam danas nudi jednu novu metodu, a to je
metoda istraZivanja i programiranja.'?

3. STO JE TO PROGRAMIRANJE?

Da bi se usmjerilo mlade da Zive svoju kr§-
¢ansku vjeru po osobnoj kreativnosti i zivotnoj
situaciji u kojoj se nalaze, da li je doista neop-
hodno slijediti metodu programiranja? Pocetni
je problem u tome §to sama ideja za trazenjem
sustavnih modela za pravljenje odgojnih i pasto-
ralnih planova, niti je toliko stara, niti previse
u praksi rasirena. Zato, kao §to se postavlja pi-
tanje o moguénosti odgoja za vjeru, postavlja
se i pitanje moze li se uopCe govoriti o progra-
miranju i o bilo kakvom modelu u vjerskom
odgoju. Svakako, osoba ili grupa odgaja se vjer-
ski putem globalnog pastoralnog plana u ko-
jem kateheza zauzima specificno mjesto. Da
bi se postigao pastoralni cilj u navijestanju vje-
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re, koriste se mnogi elementi ba§ iz odgojnih
znanosti. To na poseban nacin vrijedi za
didaktiku, znanost koja se bavi proucavanjem
odgojnih modela programiranja.’ 2 Imajuéi u vi-
du puninu sadrzaja katehetske prakse, kateheza
ima i te kako potrebu za metodom programira-
nja. Medutim, model programiranja u katehezi
ima svoju vrijednost samo ako doprinosi ozbilj-
nom vjerskom dozrijevanju (vjerskom odgoju).
Suprotno ovome ne bi imalo nikakve vrijedno-
sti.!?

Zato smo se i zapitali: §to je to programira-
nje? Prema L. Soravitu, programiranje u odgoju
opéenito, a to znacii u katehezi, jest ,,organsko
i racionalno planiranje serije odgojnih zahvata
(odgojna iskustva) usmjerenih na postizavanje
unaprijed odredenih ciljeva™.'#

No prije nego §to prijedemo na razradu same
naravi programiranja, pozabavit ¢emo se nakrat-
ko odgojnom normom pod nazivom ,,program”,
a kasnije ¢emo usporediti ta dva pojma.

Govoreéi o programu u odgoju i poducava-
nju, trebamo se prisjetiti da se na tom polju
moZemo susresti sa dva sasvim suprotna pro-
grama: jedan tzv. koncentricni (naziv jos cik-
licki) i drugi progresivni.'® Da bi uéenje i od-
goj bili uistinu funkcionalni, trebaju se temeljiti
na progresivnom programu. Prije nego se malo
viS§e pozabavimo s naravi progresivnog progra-
ma, nakratko ¢emo se zadrZati na prvom, na-
zvanom koncentri¢nim.

3.1. Koncentri¢ni program

Po svojoj naravi, ovaj program svim mladi-
ma razli¢ite dobi predstavlja jednu te istu stvar

11 Cfr. R. TONELLI, Dossier: Un itinerario...,
7.; L. SORAVITO, op. cit., 27—32.
12 Cfr. M. PELLEREY, Progettazione didattica.

Metodologia della programazione educativa scolasti-
ca, Torino 1979, 34.

13 Vise o ovome: G. GROPPO, Cauto rinnovamen-
to e integritd dei contenuti nella ,,Catechesi traden-
dae” di Giovanni Paolo II, in: Orientamenti Pedagogici
27 (1980) 1, 86—88.

14 L. SORAVITO, op. cit., 27.

15 Opsirno o koncentriénom i progresivnom pro-
gramu u katehezi obradio je: J. COLOMB, Al servizio
della fede. Manuale di catechetica, Vol 1. LDC,
Torino-Leumann, 1969, 285—300.
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koja se razraduje manje-viSe razjaSnjavanjem.
Pocetkom naSeg stolje€a i u katehetskim se
metodama koristilo u veéini slu¢ajeva upravo
koncentricnim programom. Ako je u sebi i
imao odredeni razvoj, neku kvantitativnu pro-
gresivnost, svakako to nije mogao imati po vec
ustaljenim zakonima psihologije. Naglasak je
bio stavljen na sustavnost i jasnocéu izlaganja
materije uz obavezno ucenje napamet bitnih
stvari, a da se pri tom nije previSe marilo za
psihologiju i sposobnosti slusatelja.

Svakako, korist od koncentri¢nog progra-
ma je minimalna, a nedostaci su brojni.16
Medutim, kateheza po sebi i u sebi trazi auten-
ticno promatranje napredovanja slusatelja i ra-
¢una s njim u programiranju programa. Zato je
za katehezu prikladniji onaj program koji vodi
racuna o sklonosti sluSatelja, o njegovom in-
teresu, a rijeC je o tzv. progresivnom programu.

3.2. Progresivni program

Za razliku od koncentriénog programa, pro-
gresivni program predstavlja predmet proucava-
nja koji treba usvojiti, ali uvijek vodeci racuna o
sklonostima i mentalnim sposobnostima slusa-
telja. Progresivni program nije tolika po sebi
optereéen jednostavnim prijelazom sa manje na
vise koliko brigom za ravnoteZom izmedu ma-
terije koja se poudava i dusevnog interesa oso-
be kojoj je obuka namijenjena. Prema tome,
prava je progresivnost kvalitativan, a ne kvanti-
tativan faktor. Na primjer u katehezi. Nije
progresivni program onaj koji za jednu dob
govori 0 Bogu Ocu, za drugu o Bogu Sinu i
utjelovljenju, a za trecu pak o Duhu Svetome i
istoénom grijehu. Kao da se td radi o tome da
je tajnu Presvetoga Trojstva ili istoénog grije-
ha mozda manje ili viSe teZe razumjeti od tajne
o utjelovljenju ili otkupljenju. Ne radi se o
tome. Progresivnost se ne sastoji u nutarnjoj
teSkoéi tajne koja se iznosi, nego je progresiv-
nost vezana uz ljudsku slabost. Naime, progre-
sivnost treba traziti u Covjeku koji joj i daje
pravi oblik i nali¢je.!”

Svakako, koriStenje progresivnim progra-
mom u katehezi i odgoju uopée jest jamstvo
da ¢e poucavanje biti prihvaceno, shvaceno i
djelotvorno medu mladima. To je na poseban
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naéin osjetljivo u katehezi gdje se trazi vjernost
i dosljednost bilo za poruku koja se prenosi,
bilo za osobu kojoj se prenosi. Sam mentalitet
u kojem se razvija programirani program po
sebi je progresivan. Za razliku od koncentri¢-
nog, u progresivnom programu autoritet je
samo u sluzbi slusatelja jer doprinosi njihovom
osobnom razvoju. Nakana je programa da, uz
aktualno promatranje mlade osobe kakva jest,
u njoj gleda i odraslu osobu koja e postati.
Ne radi se dakle o progresivnosti radi progresiv-
nosti i na brzinu, nego da se u poucavanju bu-
de $to blizi mladoj osobi i osjeti da nas doti¢na
osoba slijedi. Drugim rije¢ima, vazno je izraziti
vjernost onome koga se katehizira.! 8

Ako bismo htjeli praviti usporedbu izmedu
ova dva programa, onda treba najprije spome-
nuti da niti jednome od spomenutih programa
ne treba davati apsolutno prvenstvo. Razlog je
u tome §to svaki od njih na svoj na¢in ima u
sebi i koncentricnoga i progresivnoga. Ipak je
progresivni program svakako prihvatljiviji. Uz
zajednicke kvalitete koje ima s prethodnim,
koncentri¢nim, progresivni program ima vise
,,sluha’ za psiholoske i pedagoske metode koje
su neophodne u odgoju i ljudskom razvoju.
Progresivni je program prihvatljiv u katehezi
jer daje moguénosti i katehezi kao odgojnom
¢inu i katehistu da bude efikasan. U stvari,
glavni je problem u tome kako biti §to blizi i
§to vjerniji mladoj osobi u samom ¢&inu katehe-
ze.

Nakon §to smo se barem u glavnim crtama
upoznali s naravi programa, pokusat éemo us
porediti program i programiranje.

Program opcenito, pa tako i u katehezi,
po sebi je uvijek sluzbeni dokument iza kojega
stoji sluzbeni autoritet. Po sebi je usredotocen
prvenstveno na sadrzaj koji treba prenijeti
ucenicima. Do u tanéine propisuje i svrhu i
cilj odgojne djelatnosti. Paznju prvenstveno po-
svecuje sadrZaju, tj. ,,5to”” poducavati, i metodi
,,kako” podudavati.

16 OpSirnije o vrijednosti i nedostacima koncen-
tri¢nog programa u katehezi nalazi se u: J. COLOMB,
op. cit., 292—294.

17 Cfr. Ibidem, 295.
18 Cfr. Ibidem, 296— 298.



Programiranje u katehezi, za razliku od pro-
grama, jest odgojni plan razraden od grupe od-
gojitelja po idejama odgojnih znanosti, koji
prvenstveno vodi racuna o konkretnim potre-
bama miadih u njihovu kri¢anskom Zivotu.
Nakana tog plana usredotoCena je na postiza-
vanje odgojnih ciljeva, a plan je po sebi takav
da pruZza stvarne moguénosti da se razvije i
bude shvacen od grupe za koju je nafnijenjen.
Odgojni plan prvenstveno polaZe paznju na cilj
odgoja, tj. na ono ,,za§to” odgajati, kao i pro-
cjenu ,kako” utvrditi ispravnost odgoja.'®

Dakle, programiranje se u katehezi treba od-
likovati dvostrukom vjernoséu: Bogu i covjeku;
~ vjernoséu Bogu jer se Crkva u sluzbi svojeg
proroc¢kog poslanja prepusta vodstvu Bozje
pedagogije, a vjernoséu Covjeku jer katehist
treba poznavati ljudsku osobu, njezine duhov-
ne procese, kao i zajednicu u kojoj osoba Zivi
i raste. U stvari, da bi katehist u potpunosti
izvi§io svoju katehezu, kao odgojitelj treba
paziti na svaku pojedinu pojedinéevu potrebu.

Buduéi da se od kateheze zahtijeva da po-
Stiva dvostruku vjernost Bogu i €ovjeku, postoji
opasnost da u improvizaciji i nesnalaZenju pa-
dne u razlicite oblike nevjernosti u praksi.
Tada dolazi do nekakve slu¢ajne kateheze koja
je lifena svojih metodoloskih stavova, a proble-
me rjefava onako kako joj se predstavljaju.
SusreCemo tada katehezu koja ,prezivljava”
jer pruza tek toliko da bude mirna savjest,
katehezu koja je ,zabrinuta” za strukture i
aktivnost radi aktivnosti, zanemarujuéi pri
tome ono osnovno, a to je rast osobe; dakle,
éisti ,,aktivizam”, a k tome i niz drugih nedo-
stataka u katehetskoj praksi gdje osoba ili
grupa ostaju ,,praznine” koje treba popuniti.?®

3.3. Glavni stavovi za ispravno
programiranje

Kateheza je kao odgojna znanost po sebi
razumska djelatnost koja ima nakanu da ostvari
ve¢ odredene ciljeve i rezultate. Zato se od nje
trazi da prije svega jasno definira i odgajanikovu
i odgojiteljevu polaznu stvarnost, ciljeve za ko-
jima se tezi, metode i sredstva za postizanje
odredenih ciljeva, uvjete u kojima ée se odgojna
djelatnost odvijati, kao i nacin uredovanja i
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provjeravanja koliko su zacrtani ciljevi ostva-
reni.

Isto tako i grupa odgojitelja, u nafem slucaju
katehista, kad se nade pred odredenom grupom
mladih koje ¢e pratiti u njihovu ljudskom i kr§
¢anskom rastu, prije nego preciziraju glavne
stavove, elemente programiranja, trebaju sebi
postaviti sljedeca pitanja:

— Tko su sudionici—slusatelji za koje smo
pozvani da ih odgajamo u Zivotu i vjeri? Kakva
je njihova osobna sposobnost? U kakvim kul-
turnim i socijalnim uvjetima Zive?

~ Kakva je njihova polazna, stvarna situaci-
ja? Jesu li sposobni mijenjati nesto da bi po-
stigi ciljeve koji su nuZni da se postignu?

— Koji su sadrZaji i odgojna iskustva priklad-
ni da bi se mladima pomoglo da postignu ve¢é
zacrtane ciljeve?

— Kako didakti¢ki treba organizirati ta is-
kustva radi postizanja ciljeva?

— Kako se moZe provjeriti, u pogledu ka-
tehetskog plana, da li su ciljevi postignuti??!

Reéi ¢emo ukratko nesto o navedenim sta-
vovima.

3.3.1. Polazna stvarnost-

Polazimo s analizom polazne situacije u ka-
tehezi jer su u njoj ukljucena sva pitanja i sve
potrebe vezane uz odgojni proces. U prvom pla-
nu dolaze sudionici—sluSatelji tog procesa.
Razmatra se njihov psiho-socijalno-kulturni svi-
jet, njihovi primarni interesi, posebne naklo-
nosti, sposobnosti i nedostaci. Sto se ti¢e ambi-
jenta u kojem Zive, prvenstveno se misli na obi-
telj, skolu, mjesto (a mozda i kvart), Zupu (Crk-
vu), mass-medije...! Sve su to nezaobilazni
¢inioci u - programiranju odgojnog procesa.

Sto se tice psiho-pedagoskog stanja slusa-
telja, u programiranju je vaZno uoéiti njihove
potrebe, intelektualno i duSevno dozrijevanje,
psihi¢ku i moralnu dinami¢nost njihove dobi,
druStvenu dinami¢nost, urodene sposobnosti

19 cfr. L. SORAVITO, op. cit., 27.
20 Cfr. Ibidem, 28 29.

21 Cfr. R. TONELLI, Dossier: Un itinerario...,
8-10.; L. SORAVITO, op. cit., 31.
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i njihove meduljudske odnose. DuZnost kate-
hista-odgojitelja jest da uoci i njihov religiozni
svijet, da dozna njihovo prijadnje viersko is
kustvo i saznanje, njihove nove vjerske prijed-
loge, djelatne sposobnosti prema vjerskom Zzi-
votu, kao i nedostatke u tom pravcu. Sve se te
spoznaje dobivaju jedino izravnim promatra-
njem ponalanja sudionika, stalnom prisutnosti
medu njima, i na empati¢an?? nacin prihvaéa-
juci njihove stavove.

Da bi se u tome uspjelo, vaznu ulogu ima
sam katehist-odgojitelj. A to znaci: rije¢ je o
njegovoj stru¢noj spremnosti, didakti¢koj spo-
sobnosti, ljudskoj i vjernickoj zrelosti, slobod-
nom vremenu i sposobnostima u meduljudskim
odnosima. Uostalom: ,,Svaki onaj koji Zeli da-
nas na djelotvoran nacin govoriti o Bogu, tre-
ba pokrenuti ljudske probleme i imati ih uvi-
jek pred sobom pri iznoSenju pouke. To je,
uostalom, nuzna potreba za bilo koji krié¢anski
govor o Bogu.”?3

3.3.2. Odredivanje ciljeva

Najvaznija stvar u programiranju opéenito,
a tako i u katehezi, jest upravo odredivanje ci-
ljeva koje se Zeli posti¢i. Ti ciljevi trebaju biti
jasno i to¢no definirani, kako bi na kraju mogli
biti vrednovani.

Da bismo $§to bolje shvatili §to se podrazumi-
jeva pod ciljem u programiranju, trebamo uoéi-
ti njegovu razliku od drugih termina kao npr.
svrhe odgojnog procesa ili nakane samoga odgo-
jitelja ili ustanove. Tri su termina po sebi dosta
sli¢na, ali po svojoj konacnici i te kako razli-
Cita.

— Cilj je uvijek op¢i pogled u cio odgojni
proces u koji je ukljuceno programiranje. Po
sebi oznacava konalni stav odgajanika, plod
odgojnog zahvata. Na primjer, odgojni rezultat
jednog mladog odgajanika jest u tome da mla-
da osoba pocinje djelatno sudjelovati u Zivotu
crtkvene zajednice.

— Svrha odgojnog procesa bila bi ona ide-
alna nakana koja se Zeli ostvariti. Recimo, pot-
puna zrelost odgajanikove krS¢anske svijesti.

— Naprotiv, nakana odgojitelja ili ustanove
oznacava neku posebnu Zelju koju odgojitelj
ima u pogledu rasta odgajanika. Recimo, izri-
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¢ito odgajanje pojedinceve vjerske svijesti.
Ako bismo htjeli uciniti klasifikaciju ciljeva

‘u odgojnom procesu, to je moguée na tri na-

ina:

a) u Pogledu vremenskog ostvarenja ciljeva,
ciljevi se mogu podijeliti na:

— zavrine ili finalne;

— posredne ili intermedijalne;

— neposredne ili imedijalne.

O spomenutim ¢e ciljevima biti govora u
nasim kasnijim izlaganjima.

b) Po svojoj specificnosti, ciljevi se dijele na:

— opée ili generalne: govore nam o temelj-
noj odgajanikovoj sposobnosti;

— odredene ili specifiéne: opisuju jedan od
nadina na koji odgajanik izrazava postignutu
djelotvornu sposobnost.

¢) Po sektorima razvijanja osobe, ciljevi se
dijele na: ’

- spoznajne ili kognitivne: govore o usvoje-
nom znanju odgajanika— sudionika na kraju
odgojnog procesa;

— Cuvstvene ili afektivne: opisuju nutarnje
odgajanikove stavove;

— -djelotvorne ili operativne (nazvani tako-
der psiho-motorni): govore o ponasanju, o
djelotvornoj sposobnosti koju je odgajanik
usvojio.?

Pogotovo je u katehezi vaZzno da postoje sva
tri spomenuta cilja i da se medusobno nadopu-
njuju. Primjera radi, navodimo primjer iz Mar-
kova evandelja: ,,Priblizilo se kraljevstvo ne-
besko: obratite se i vjerujte evandelju.” (Mk
1,18). Dakle — otkrivanje jedne krS¢anske
poruke koja po svojoj naravi zahtijeva stav
koji treba pokazati vanjskim ponaSanjem.

22  Empatija” je termin klini¢ke psihologije, a
znaCi sposobnost staviti se na mjesto drugoga i gledati
svijet o¢ima kako ga vidi onaj... Osjetiti unutarnji svi-
jet kao da je na$ vlastiti, ali nikada pri tome ne zabora-
viti ono ,kao da’..! Cfr. C. ROGERS, La terapia
centrata~sul-cliente, Martinelli, Firenze 1970, 92.;
C. ROGERS — M. KONGENT, Psicoterapia e rela-
zioni umane, Boringhieri, Torino 1970, 92.

23 Conferenza episcopale italiana, I1 rinnovamento
della catechesi (RdC), Roma 1970, 27.

24 cfr. L. SORAVITO, op. cit, 55-57.; R
TONELLI, Dossier: Un itinerario..., 8—9.
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3.3.3. Biranje metode

U programiranju biranje metode nije stvar
odgojiteljeva ukusa, nego je taj izbor usko ve-
zan s ciljevima koji se Zele posti¢i kao i sadrza-
jem kojﬁe Zeli produbiti. Na primjer, postiza-
vanje odredenog cilja moZe biti negativno uvje-
tovano jednom metodom po sebi dobrom, ali
neodgovaraju¢om za dotiéni cilj. Dakle, usvaja-
nje metode u programiranju odgojnog procesa
mora biti u odnosu sadrzaja i ciljeva koji su
ve¢ naznaceni. _

Sama rije¢ ,,metoda” znaci nacin na koji se
odvija neki odgojni proces. Znaci takoder vrstu
odnosa koji odgojitelj ima prema svojim odgaja-
nicima tokom odgajanja. Drugim rije¢ima, me-
toda je posebno odabiranje i organiziranje od-
gojnog rada, funkcionalnosti i prikladnosti pri
ostvarivanju odredenih ciljeva u razli¢itim po-
laznim situacijama.?®

3.3.4. Vrednovanje

Posljednji stav za ispravno programiranje
jest vrednovanje. Ono, u stvari, i zakljucuje
programiranje, ali ga u isto vrijeme usmjeruje
naprijed.

Po sebi, vrednovanje je proces pomocu ko-
jega se provjerava koliko su sudionici-odgajanici
postigli postavljene ciljeve.>® Spomenuti proces
vrednovanja ukljucuje u sebe utvrdivanje fun-
kcionalnosti odabrane metode i adekvatnost
ciljeva prema slusateljima kojima su namijenjeni.

4. NEODGOVARAJUCI MODELI PROGRA-
MIRANJA | HERMENEUTICKI MODEL U
PASTORALU MLADIH | U KATEHEZI

Ovdje se zeli ista¢i kako je nedovoljno u
odgojnom programiranju pod&eti samo od una-
prijed odredenih ciljeva koji bi se trebali primi-
jeniti u svakoj situaciji, zanemarujuéi pri tome
stvarnost stvarne situacije. Takoder treba po-
kazati da isto tako u programiranju nije dovolj-
no da se pode od samih pitanja mladih jer bi
onda prijetila opasnost od nepotpunosti.

To su razlozi §to se preporucuje tzv. herme-
neuticki model, kako u pastoralu mladih op-
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¢enito, tako i u katehezi kao specificnom obli-
ku istog pastorala. Hermeneuticki se model
sastoji u tome da polazna tocka odgojnog pro-
gramiranja bude: pitanje mladih i Bozji Cini
(npr. utjelovljenje koje nam govori kako se Bog
nudi Covjeku postivajuéi v ljudskoj naravi Si-
na, sposobnost i shvaanje samog Covieka).
Pokusat ¢emo obije stvari poblize promatrati.

4.1. Neodgovarajuéi modeli

Predstaviti, strukturirati jedan model u
odgojnom programiranju na ovaj ili onaj nacin
nije jedna te ista stvar. Nije zato jer precizan
model ukljuduje u sebi antropoloske, a u na-
sem slucaju i teoloske probleme. To ¢emo vi-
djeti iz sljedeéeg primjera. Usporedimo ova dva
modela u odgojnom programiranju:

a) ciljevi — pitanja — metoda — vrednovanje

b) pitanja — ciljevi — metoda — vrednovanje.

Po svojem sadrZaju izgledaju jednaki, medu-
tim, po svojoj zamisli i prakti¢nosti to su dva
sasvim razli¢ita shvac¢anja. Ako bismo jedan od
navedenih modela htjeli primijeniti pri progra-
miranju u katehezi, onda moramo rec¢i da za
vierski odgoj nijedan od predstavljenih modela
nije prikladan. U prvom su ciljevi definirani
neograniceno, pa je metoda jednostavno u
sluzbi ciljeva. U drugom modelu, naprotiv,
cilievi su definirani prema pitanjima odgajani-
ka, dajuéi tako prednost eventualnom iskustvu,
a ne objektivnosti problema. U prvom se slu-
¢aju odgojni model koristi humanisti¢kim
znanostima samo u trenutku definiranja meto-
de, dok teologija na neovisan nac¢in propisuje
cilieve koji su redovito izvan konkretne situa-
cije i stvarnih problema mladih. Naprotiv, u
drugom modelu uglavnom prevladava subjek-
tivno iskustvo, ali na §tetu objektivnih sadrza-
ja. ViSe se paZnje posveCuje neposrednim pi-
tanjima mladih nego proro¢kom sadrzaju po-
ruke. I na kraju, dok je u prvom modelu nagla-
sak stavljen na ,,kako” Einiti, u drugom je stav-
lien na ,,§to” i ,,zasto” &initi.2”

25 cfr. L. SORAVITO, op. cit., 127-128.; R.
TONELLI, Dossier: Una itinerario..., 9.

26 Cfr. Ibidem, 10.
27 Cfr. Idem.
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Buduc¢i da ni prvi ni drugi model nije prikla-
dan, pitamo se: postoji li kakva alternativa koja
bi u praksi nadisla ogranicenost opisanih mo-
dela? Odgovor bi bio — hermeneuti¢ki model.

4.2. Hermeneuticki model u pastoralu
mladih i u katehezi

Shematski prikaz spomenutog modela u pro-
gramiranju moZemo prikazati na sljede¢i nacin:

PITANJA 4—-1——. BOZJI CINI

CILJEVI

|

METODE

|

VREDIIOVANJE
| OBNAVLJANJE PROCESA PREMA NOVIM |
USVAJANIJIMA

Ispravna primjena ovog modela istodobno
omogudéuje prihvacanje i eventualnih zahtjeva
mladih, a da se to ne protivi ve¢ uhodanoj crk-
venoj praksi.

Naime, pitanja mladih u pogledu vjerskog
odgoja po sebi su neodvojiva od BoZjih ¢&ina i
dogadaja kroz povijest spasenja. Zato je za is-
pravno programiranje u katehezi potrebno da
polazna to¢ka budu pitanja mladih i Bozji
¢ini koji zajednic¢ki odreduju ciljeve odgoja,
cilievi metodu, metoda vrednovanje, §to sve
ukupno, ¢itav proces, zahtijeva opet obnavlja-
nje samog procesa prema novim usvajanjima.
Drugim rije¢ima, obnavljanje procesa prema
novom ,,akulturiziranju™.? '

Po sebi, vjera se uvijek rada u jednoj kulturi,
u jezitnom izraZaju jednog naroda. Taj se pro-
ces odigrava u dijalogu koji se sastoji u davanju
i primanju. Zato se i kaZe da je vijera moéna
snaga koja ocoviecuje, u smislu §to potice oso-
bu i trazi od nje da uistinu postane Covjek,
,novi doviek” kojega je Bog objavio u osobi
Isusa Krista. U isto vrijeme s humaniziranjem
covjeka, humanizira se i konkretna kultura.

Proces akulturiziranja ukljucuje: bit, sadrzaj
ili argument kr$¢anskog iskustva, nazvan jo§
»fides quae”, zajedno sa stavom, nacinom
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samoga kr§¢anina, poznat pod imenom ,,fides
qua”. Dok ,fides quae’ znaci ono ,,5to”, tj.
dogadaj, sadrzaj krS¢anskog iskustva, dotle
,,fides qua” ide za onim ,,kako’’ do jedne lo-
gi¢ne, stvarne krSCanske egzistencije vjernika-
—kr3¢anina.?®

U svakom slu¢aju, problem je pitanje smisla
zivota, pitanje kvalitete vjerskog Zivota mladih
u odredenom ambijentu i odredenoj kulturi.
I jedno i drugo sluZi i potrebno je imati na pa-
meti pri odredivanju glavnog cilja u pastoralu
mladih, dakle i u katehezi kao zna¢ajnom dijelu
tog pastorala.

5. GLAVNI CILJ U KATEHEZI MLADIH

Buduéi smo se opredijelili za hermeneuticki
model u programiranju, smatrajuéi ga najpri-
kladnijim, druga vazna tocka u katehezi mladih
jest da se definira glavni cilj. Po sebi, to bi bi-
lo integriranje vjera — Zivot, §to doprinosi os-
posobljavanju osobe da Zivi vjeru — ufanje —
liubav.?*® Dok je upotpunjavanje, integriranje
viera — Zivot glavni cilj u katehezi mladih, do-
tle je osposobljavanje za Zivljenje vjere — ufa-
nja — ljubavi posredan ili intermedijalan cilj.

Po svojoj naravi cilj je uvijek stav, ,,produkt”
koji se treba pokazati na kraju odgojnog plana.
A to znaci da ga je mogucée promatrati i mjeriti.
Drugim rijecima, cilj u katehezi nije nakana
koju katehist Zeli ostvariti, veé je to plod, pro-
dukt te nakane. Cilj nije ono $to sudionik, u
nafem sluc¢aju mlada osoba, treba uciniti;
nije to dakle neki ,,proces”, nego opet produkt
tog procesa. Cilj nije ne$to §to treba nauditi,
nego je on plod tog ucenja.

Dakle, temeljni cilj u katehizaciji mladih jest
da se integriraju vjera i Zivot. A to znadi da vje-
ra kao takva treba imati udjela pri globalnom

28 Termini ,,akulturizirati” i ,,inkulturizirati nisu
sinonimi, iako se Cesto upotrebljavaju da bi se izrazila
ista stvarnost...; cfr. G. MILANEZI, Sociologia della
religione, LDC, Torino-Leumann, 1973, 48-49.

29 Cfr. Vise o ovome u: R. TONELLI, Dossier:
Un itinerario..., 11—13.; E. ALBERICH, Catechesi e
prassi..., 73.

30 Cfr. R. TONELLI, Pastorale giovanile oggi...,
214-216.; E. ALBERICH, Natura ¢ compiti..., 73—74
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planiranju Zivotnih nacela postivajuéi pri tome
uvijek slobodu osobe. Da bi vjera mogla izvrsi-
ti taj svoj zadatak, po teoloskim razmisljanjima
ona treba posjedovati prije svega svoju osobnu
dimenziju. To znaci da treba biti shvaéena kao
osobno povjerenje i predanje Bogu u osobi
Isusa Krista. Zatim, vjera treba imati sadrZaj-
nu dimenziju, a to znaci prihvatiti kao stvarnu
istinu ono §to nam Bog govori u osobi Isusa
Krista. Drugim rijeCima, na konkretan Bozji
poziv traZi se konkretan ljudski odgovor. 1
na kraju, vjera treba posjedovati eklezijalnu
dimenziju ukoliko je kr§¢aninova vjera uvijek
,vjerovati zajedno” u zajednici vjernika.>'

Integrirati vjeru i Zivot, u nalem slucaju,
znali oblikovati kod mladih osoba odgojnim
procesom cévrstu osobnost kako bi im svakidas-
nji zZivot bio takav da se uoéi Zivljenje krican-
skih nacela. Zivljenje tih nacela ne smije biti
kao hesto §to im se nameée izvana, veé kao po-
treba koja je neodvojiva od svakidasnjih ljud-
skih vilina. To je u stvari jedini naéin da mlada
osoba poéne Zivjeti vjeru vjerujuéi u Zivot.

Sklad izmedu vjere i Zivota, kako prije spo-
menusmo, ¢ini osobu sposobnom da u svojem
konkretnom svakida$njem Zivotu Zivi vjeru,
ufanje i ljubav. O spomenutoj ,,sposobnosti”
moZe se govoriti tek kada osoba posjeduje
potrebne, bitne stavove u svojim konkretnim
¢inima kao §to su: samostalnost, postojanost,
pravodobnost i lakoc¢a. ‘

Samostalnost kao sposobnost, neovisnost pri
odlucivanju ravnajuéi se po osobnim motivima,
bez osjeCaja ovisnosti od sugeriranja sa strane.

Postojanost kao sposobnost usmjeravanja
osobnog ponasanja po jedinstvenom eti¢kom
usmjerenju, znajuéi odbaciti one stavove koji
su po sebi nedosljedni, neustaljeni ili po sebi
odviSe promjenljivi.

Pravodobnost kao sposobnost konkretnog
odlucivanja u najkratem roku, znajuéi nadiéi
krize i nevolje koje mogu dovesti do neodluc-
nosti i do smusenosti.

Lakoda kao sposobnost da se u odluénim

trenucima upotrijebe sva raspoloZiva sredstva

da bi se, uz okretnost i dosljednost, postigao
osobni sklad.3?

Vidimo, dakle, da spomenute sposobnosti
kod pojedinaca stvaraju osobno ,,drzanje”,
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a to zatim uvjetuje ponasanje u pogledu odrede-
ne stvari ili situacije. U naem sluéaju, vjera,
ufanje i ljubav jesu temeljni stavovi ukoliko su
darovi BoZji jer je samo po Kiristu, s Kristom i.
u Kristu moguce vjerovati, nadati se i ljubiti...!
Dakle, prednost ima BoZja inicijativa koja sama
po sebi trazi ljudski odgovor.

Zato, da bi se postiglo stvarno integriranje
vjere i Zivota kod mladih osoba, neophodno je
odgajati i usmjeravati mlade da im Zivotni sta-
vovi ne budu suprotni onima temeljenima na
vjeri, nadi i ljubavi.

6. METODA | OSNOVNA METODSKA
NACELA

Vratimo se nakratko na razgovor o metodi
i odgoju, ali sada i na metodska glavna nacela.
Veé smo rekli da metoda jest nacin na koji se
odvija neki odgojni proces, da je ona posebno
odabiranje i organiziranje odgojnog plana, fun-
kcionalnosti i prikladnosti u ostvarivanju odre-
denih odgojnih ciljeva. Postignuéem odredenih
cilieva jednom takvom metodom obi¢no se
kaze za nju da je — valjana.

Ipak, opée je misljenje da sve metode ne mo-
gu biti jednako prikladne. Nije mogucée, naime,
odrediti neku metodu koja bi po sebi bila ko-
naéna i najpovoljnija u bilo kojoj situaciji. Za-
to je pozeljno da se u odgojnom programiranju
odrede op¢a nacela koja bi opravdavala valja-
nost jedne metode, a upozoravala na nedostat-
ke druge. To je vrlo vaino i pri odredivanju
metode u katehezii katehetskom programiranju.

Jedni sugeriraju pet osnovnih metodolos-
kih nacela u opéem odgojnom planiranju:

— nacelo znakovitosti — netko ne§to moze
shvatiti i doznati osobnim traZzenjem, istraziva-
njem ili posrednim primanjem, usvajanjem. U
prvom slu¢aju naglasak je stavljen na samoini-
cijativnom spoznanju, dok je u drugom sluéaju
rije¢ o usvajanju znanja prenesenog od nekoga
drugoga...;

31 Cfr. F. ARDUSSO, Fede (Iatto di). in Dizio-
nario teologico interdisciplinare, Vol. 2. Ed. Marieti,
Torino 1977, 176—191.

32 cfr. R. TONELLI, Dossier: Un itinerario..., 20.
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— nacelo obrazloZenja — posti¢i nesto vise
i druk¢ije od ve¢ postojecega, nuzno je potre-
bno i po sebi neizbjeZivo nutarnje motiviranje i
obrazloZenje. Taj nutarnji motiv ve¢ je jamstvo
neceg novog, druk&ijeg, aktualnijeg...;

— nacelo produbljivanja i koncentriranja —
koje stvara nove stimulacije i otkriva nove vidi-
ke kod osobe...;

— nacelo integriranja — koje se moZze defi-
nirati i kao interdisciplinarno. Rije¢ je o razlo-
zima koji zahtijevaju i opravdavaju interdisci-
plinarnost u odgojnim znanostima u koje spada
i katehetika...;

— nacelo konkretnosti — koje ukljucuje u
sebe sva do sada navedena naCela. Upozorava na
potrebu konkretnosti i puno postovanje kod
odgojnog prijedloga ukoliko taj prijedlog usmje-
ruje prema naprijed za postizanje onoga §to se
,jo§ nije” postiglo. Nacelo konkretnosti jam¢i
dvije stvari: s jedne strane potrebu davanja
vrijednosti opéim i nadnaravnim vrednotama, s
druge vaZnost dijalogiziranja s mladima posti-
vajuéi njihova iskustva.>>

Drugi predlazu tri nacela za ispravnu odgoj-
nu metodu:

— Prvo nacelo — treba razlikovati ono §7o

se Zeli doznati od nacina kako to doznati. To
znaéi da odgojitelj-animator treba znati razli-
kovati izmedu onoga ,,§to” ima reéi, i ,,nacina”
i ,,vtemena” kad je mlada osoba spremna da to
usvoji. U traZenju ,nacéina” nije ispravno te-
meljiti se na osobnim iskustvima uéenja jer to
ne jaméi da ¢e imati udinka i kod drugih...;

Drugo nacelo — uvijek treba polaziti od in-
formacija i zahtjeva mladih, a ne od zahtjeva
koji su po misljenju odgojitelja ispravni i objek-
tivni. To drugim rije¢ima znaci da treba imati
,,sluha” za ideje, sposobnosti, moguénosti, in-
terese, iskustva i obrazloZenja mladih, a ne da
pod svaku cijenu treba davati prednost ideji i
iskustvu odgojitelja...;

— Trede nadelo — trebamo biti svjesni da
postoje brojni pristupi jednoj te istoj stvari.

U tom smislu, najbolja odgojna metoda bit ¢e -

ona koja u sebi ukljucuje i iskazuje: razlicite
moguénosti, progresivnost, probleme i rjede-
nja, subjektivnost i objektivnost, pasivnost i
aktivnost, do postivanja misljenja i zahtjeva ka-

studije

ko pojedinca, tako i grupe.3*

7. SADRZAJI KATEHEZE MLADIH

Nakon odredivanja glavnih ili konaénih ci-
ljeva u katehezi mladih, zatim metode i njezinih
nacela, neophodno je odrediti i sadrzaje koje
treba razumjeti i usvojiti da bi se ostvarili ve¢
definirani ciljevi. :

Ovdje je bitno istaéi dvije stvari. Prvo: nema
osobnog rasta i dozrijevanja bez usvajanja onih
sadrzaja koji spadaju u stvarnost ambijenta u
kojem osoba zivi. Odgoj osobe ostvaruje se pu-
tem kritickog pogleda na kulturu u kojoj Zi-
vi, kao $to se i vjerski odgoj ostvaruje otkriva-
njem Bozjih znakova kroz povijest spasenja
prihvaéajuéi Bozji poziv osobnim odgovorom. I
druga stvar: spoznaja i kriticko interpretiranje
doti¢nih sadrZaja ne moZe biti samo sebi svrha,
nego su usmjereni ostvarenju odgojnih ciljeva
koji su ve¢ utanaCeni. Na primjer, Kristovo se
navije§tanje ne moZe svesti samo na apsolutno
poznavanje ¢injenica, nego treba biti prijedlog,
program za mijenjanje svijeta ostvarujuéi ,,no-
vo nebo i novu zemlju”.

To je razlog Sto programiranje u sebi uklju-
¢uje selekciju sadrzaja da bi bio usvojiv, ali i
funkcionalan pri rastu i razvijanju osobe. To
zna¢i da se sadrZaji jednog odgojnog procesa
ne mogu poznavati odmah u samim pocecima
rada s mladima, veé se oni otkrivaju, dobivaju
i usvajaju tokom vremena prema konkretnim
zahtjevima osoba i vremena kao takvoga.?’

Jo§ u pocetku ovoga rada rekli smo koji su
glavni zadaci kateheze. Spomenuli smo da je
njezin cilj uspostavljanje odnosa izmedu Boga
koji se objavljuje i Covjeka koiji ga trazi. Dakle,
njezin je glavni zadatak da pomogne Covjeku
da uspostavi odnos s Bogom koji govori i koji
se objavljuje.

Sada se pitamo zajedno s mladima: Gdje

33 Opsirnije 0 navedenim nacelima u: Ibidem,
26—30.

340 spomenutim nacelima i njihovoj razradi vise
u: cfr. M. COMOGLIO, La programmazione educati-
va in: NPG. XVIII (1984) 4, 52-57.

35 Cfr. L. SORAVITO, op. cit., 75-76.
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nam to Bog govori i gdje nam se objavljuje?
Drugim rije¢ima, gdje se mogu naéi, odakle se
mogu uzeti glavni sadrZaji za katehizaciju mla-
dih? Prije svega, glavni izvor jest iskustvo i
stvarnost biblijske objave. Bog je uspostavio
dijalog s ljudima ,,svojim rije¢ima i djelima ...
kroz povijest spasenja” (DV 2). Naime, ,,rije¢i
Bozje, izreCene ljudskim jezicima, postadoSe
sli¢cne ljudskom govoru, kao 3to jedno¢ Rije¢
Vjeénog Oca, uzevsi slabo ljudsko tijelo, po-
stade sli¢na ljudima” (DV 13).

Bog nam se zatim objavijuje preko svoje
Crkve. Tsus Krist dao je zadatak Crkvi da svje-
do¢i za njega i njegovu rije¢ svim narodima.
Taj zadatak Crkva izvrSava prvenstveno propo-
vijedanjem i katehiziranjem, zatim slavlje-
njem euharistije i drugim ¢inima.

Treéi naéin na koji nam Bog govori i gdje se
objavljuje jesu , kulturna” iskustva ukoliko se
odjek njegove rije¢i manifestira u povijesti i
u kulturi jednog naroda.

No jednako je vazno pitanje: Kako odabrati
sadrzaje? Pa, sigurno je da se sadrZaji u katehi-
zaciji mladih ne odabiru po slobodnoj voli
animatora ili odgojitelija zbog ovog ili onog
stava, ve¢ uz punu odgovornost i viernost kako
prema vjerskoj poruci koja se Zeli prenijeti,
tako i prema osobama kojima se prenosi.> ¢
Drugim rijeéima, glavni kriteriji pri odabiranju
sadrzaja trebali bi biti ovi:

— funkcionalnost sadrzaja u odnosu prema
ciljevima koji su ve¢ postavljeni;

— adekvatnost ili shodnost sadrzaja sa spo-
sobnoséu usvajanja od strane slusatelja;

— aktualnost i znaCenje sadrzaja poruke za
osobe kojima je namijenjena;

— vanost sadrzaja unutar poruke uzeta
globalno: bitni elementi, kljuéni pojmovi itd.

Zato prije negoli se katehisti odlu¢e na oda-
biranje sadrZaja, trebaju najprije pazljivo pro-
Gitati katekizam ili namijenjenu literaturu za
koju se drzi da je prikladna za postizavanje ci-
ljeva, odabrati teme koje e odgovarati katehi-
zaciji i postizavanju ciljeva, temeljito prouciti
odabrane teme uz obavezni upit: Koliko je to
sve skupa ,,0no pravo” za vjersko i ljudsko do-
zrijevanje mladih?
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8. VREDNOVANJE

Posljednja to¢ka odgojnog programiranja jest
vrednovanje. Rije¢ je, naime, o procjenjivanju,
o provjeravanju da li je i koliko uspio ¢itav
odgojni proces; da li je ostvareno ono §to je
programirano? Kada smo nabrojili glavne ele-
mente za ispravno programiranje, onda smo
spomenuli i vrednovanje i rekli $to je ono, ta-
ko da nas sada zanima samo ovo: §to i kada
vrednovati?

8.1. Sto i kada vrednovati?

Koliko je god lako re¢i da u odgojnom pro-
gramiranju treba biti i voljni element, mnogo
je teze odrediti do koje tocke i kako vrednovati
da bi vrednovanje u sebi bilo barem donekle
objektivno. Ovdje ¢emo naznaditi samo opca
obiljezja jednog vrednovanja, a vrednovanje
jednog primijenjenog programiranja u katehiza-
ciji mladih sa svim svojim elementima, nadugo
je i nasiroko obradio R. Tonelli u svojem do-
sjeu o vjerskom odgoju mladih danas.3?

Prvi model vrednovanja tice se objekta ili
onoga $to se ili koga se Zeli vrednovati. Ovdje
se polazi najprije od:

— vrednovanja ciljeva koji se Zele postici
ili su ve¢ postignuti,

— vrednovanja metoda koje su primijenjene
ili ¢e se primijeniti pri postizavanju ciljeva,

— vrednovanja sadrZaja koji su postignuti i
uspjesno usvojeni,

— vrednovanja samog pristupa vrednovanju
navedenih elemenata u odgojnom programira-
nju.

Postoji zatim i drugi model: vredovanje
koje se tice vremena ili trenutka u kojem je
izvi3eno. Postoje tri vrste ovog vrednovanja:

1. dijagnosti¢ko vrednovanje koje uglavnom
promatra i analizira stvar u samim pocecima.
Procjenjuje jesu li postojali svi uvjeti za odvi-
janje odgojnog programiranja jo§ prije nego je
zapodeo odgojni proces. Tako se vrednuju:
katehist ili odgojitelj-animator, mladi, odnosno

36 Cfr. Ibidem, 78—80

37 Cfr. R. TONELLI, Dossier: Un itinerario...,
57-63.
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destinatori odgoja, kao prostor i vrijeme odvija-
nja odgojnog procesa.

2. formativno vrednovanje koje procjenjuje
razvoj programiranja u njegovim razli¢itim ob-
licima do postizavanja ciljeva. Rije¢ je o
uobli¢avanju, modificiranju odgojnog procesa
uskladujuéi ga uvijek prema konkretnim zahtje-
vima i potrebama odgojanika.

3. zbirno ili kompleksivno (cjelokupno)
vrednovanje obuhvaca ukupno ostvarenje pro-
gramiranja. Utvrduje istinitost postignutih cilje-
va; da li je doslo do promjena kod odgajanika
koje su se ocekivale; da li je doslo do dozrijeva-
nja vjerskih stavova, do integriranja vjere i
Zivota, do Zivljenja vjere, ufanja i ljubavi kao
glavnih ciljeva u katehizaciji mladih.

Ovo posljednje, kompleksivno vrednovanje,
vrlo je teSko ostvarivo na polju kateheze. Raz-
log je taj Sto vjersko dozrijevanje ili Zivljenje
vjere, ufanja i ljubavi, izmice bilo kakvom vanj-
skom vrednovanju. Uz to, nikada ne mozemo
biti sigumi da li su, eventualno, ostvareni
navedeni kr§¢anski stavovi samo Cisti plod rada
i zalaganja katehista ili je to i plod obitelji i
ambijenta u kojima mlada osoba zivi.33

8.2. Glavne faze vrednovanja

M. Comoglio®® nudi nam &etiri glavne faze -

ili stupnja u provodenju procesa vrednovanja.

Prva faza: treba odrediti §to vrednovati
Jo§ se zove i faza utvrdivanja ili mjerenja. To
je, u stvari, prikupljanje osnovnih podataka i
informacija po ve¢ odredenom kriteriju...;

Druga faza: treba odrediti kada i kako pri-
kupiti podatke. Naime, vrednovanje se moze
uéiniti i nakon samo jednog sastanka, moze
nakon, recimo, tri mjeseca, a moZe se i nakon
¢itavog programiranog odgojnog procesa. A to
moZe biti u §koli ili u kakvoj osnovnoj katehi-
ziranoj grupi...;

Tre¢a faza; izlaganje dobivenih podataka
koji su neophodni pri vrednovanju. Samo je
na taj nacin u vrednovanju moguce izbjeéi
ili previSe umisljen sud ili jednostavno presu-
¢ivanje suda 3to je jednako opasno i neodgovor-
no...;
Cetvrta faza: vrednovanje kao , feed-back”

studije

na odgojno programiranje. U ovom vidu odgoji-
telj-animator ponovno vrednuje pozitivnosti ili
negativnosti, ili ¢ak eventualne promjene koje
Ce biti kao posljednje pri vrednovanju odgojnog
programiranja...!

Zato se i kaZze da je vrednovanje proces
provjeravanja onoga §to je ve¢ ucinjeno.

ZAKLJUCAK

Umjesto klasi€nog zakljuc¢ka, evo jedno
osobno razmisljanje.

Moguce je, naime, da jedan katehist ili odgo-
jitelj-animator koji godinama radi ,,svoj posao”,
vidi ovo sve skupa kao tesko i komplicirano.
Mozda rekne da je odgajao i bez ovih pustih
odgojnih pravila i propisa, te da su mladi jedna-
ko tako rasli i vjerski se razvijali i bez poznava-
nja odgojnog programiranja.

Zatim, onaj tko se po prvi put upustiu pro-
blem programiranja u odgoju, a na poseban na-
¢in u katehezi, moze imati dojam da je to po-
sao koji zahtijeva puno muke i odgovornosti
do postizavanja Zeljenog ucinka i to ga zaplasi.

Prvima bismo napomenuli samo to da se
onime §to smo rekli u vezi s programiranjem
u katehezi mladih, ne Zeli odbaciti, odstraniti
ili staviti u pitanje njihov trud, entuzijazam ili
uspjeh u mozda dugom razdoblju njihova kate-
hiziranja. Zelimo da im ovaj na§ mali metodo-
loski i didakti¢ki doprinos samo pripomogne da
budu §to sviesniji onoga §to veé korisno &ine,
a daljnji rad da im bude $to djelotvorniji i
uspjesniji.

Onima koji imaju nakanu zapodeti svoje od-
gojno djelovanje sluZeéi se procesom odgojnog
programiranja, Zelimo skrenuti paZnju na real-
nost potpunijeg i Kkonkretnijeg ostvarenja
odgojnog plana, kao i na osobno usavr$avanje u
$v0joj ,,profesionalnoj” praksi.

Na kraju, ne smije se zaboraviti da je vjera
uvijek slobodan €in. Cak kad smo programirali
i do u tancine ostvarili plan kri¢anskog obliko-
vanja mladih osoba, tim naSim odgajanicima

38 Cfr. M. COMOGLIO, op. cit., 57-58.; L.
SORAVITO, op. cit., 129—130.

39 Cfr. M. COMOGLIO, op. cit., 28—29.
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jos uvijek ostaje sloboda da potvrdno ili nije¢no
odgovore na BoZji poziv.

To opet zna¢i da je katehist uza sav metodo-
lodki trud na polju kr¢anskog odgoja ipak
prvenstveno pozvan da zdus$no izvrsi svoju pro-
roc¢ku sluzbu. Drugim rije¢ima, pozvani smo da
siiemo na BoZjem polju, a koliko ¢e sjeme

18

izrasti, to ovisi od Njega sama i od odgajanika.

Ocito je, dakle, da sve ovo §to smo rekli o
problemu programiranja u katehezi nije nista
drugo nego jedna uvodna sinteza koja daje od-
redeno usmjerenje. Zato je poZeljno da odgoji-
telji—animatori na tom polju nastave trazenjem
jo§ boljih i djelotvornijih rjesenja.
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