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Trebalo bi za vrijeme vjerske pouke mladih
imati u vidu neke predispozicije koje mogu
znatno promicati pouku i njihov odgoj u vje-
ri. Zanemarivanjem doti¢nih, premda se ne vidi
na prvi pogled da imaju neku vezu s odgojem
u vjeri. moglo bi se ve¢ od pocetka kompro-
mitirati pokusaj da se mladoj osobi priblizi
vjerska ponuda kao moguénost osmisljavanja
vlastitog zZivota i rjeSavanja nekih konkretnih
zivotnih problema.

Katehete znaju da oni nisu jedini ucite-
lji s kojima se mladi susrecu, nego jedni od to-
likih drugih. Upravo zbog toga trebaju stalno
imati na pameti da vijeroucenici prelaze s jed-
nog posla na drugi. sa sata na sat, s jedne lek-
cije na drugu, $to sve na svoj nacin stvara u
njima razli¢ita raspolozenja, ali i frustracije
ovog ili onog tipa. Katkad su zbog nepriklad-
nog slijeda pouke i ucenja tako nervozni i
uzbudeni da psiholoski gotovo nije moguce
poluéiti neki znatniji uspjeh na podrucju od-
goja i obrazovanja u vijeri. Poziv na samodis-
ciplinu mozZe u krajnjoj mjeri stvoriti izvanj-
ski mir, ali tesko opustenost i spremnost da
se naucii usvoji nesto novo.

Sto je razlog njihovoj neulinkovitosti i
kako se moze sprijeciti da se ona prenosi i na
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viersko odgojno-obrazovno podrucje?

Nisu svi ucitelji dovoljno upuceni u meto-
diku ucenja 1 poucavanja. §to se neizbjezno
odrazava na ucinak nastave, ali i na same
ucenike koji su prvenstveno objekt, a morali
bi postati i subjektom i ucenja i poucavanja.
Ba$ zbog toga S$to neki ucitelji ne usvajaju
dovoljno drugi dio ove premise, dogada se da
se nastava pretvara u razracunavanja, svoja-
tanja vlastitih prava, nadmudrivanje i ne u ri-
jetkim slucajevima, varanje. Da se sliCne stva-
ri ne bi dogadale i u krilu vjeronauénog odgoja
i obrazovanja, trebalo bi poduzeti neke mjere.

Pokazalo se korisnim u takvim situacija-
ma zapoceti sat vjerske pouke viezbom koja
bi omogucila otklanjanje frustracija prouzro-
¢enih neadekvatnom primjenom Xkatehetskih
metoda. Na taj se nacin stvara ozraCje sponta-
nosti i meduosobnih odnosa, a sve u svrhu
uc¢inkovitijeg ucenja i korisnijeg usvajanja kate-
hetskih sadrzaja.l

Vijezbe ove naravi ne zahtijevaju puno
vremena s tim da u njima sudjeluju samo oni
koji uistinu osjecaju potrebu za ,rehabilita-
cijom”.2

1 usp. J.0. Stevens, Die Kunst der Wahrnehmunyg.
Ubungen der Gestalt-Therapie, Minchen, 1975.

2 ysp. B. Gromm, Fragen an die Meditationsbe-
wegung, u: Stimmen der Zeit192{(1974),93—-107.



Da bi se moglo raditi bez optereenja u
jednoj vieronau¢noj skupini mladih, da bi se
moglo odgovorno i zajednicki suradivati, da bi
se moglo raspravljati i o nekim teorijskim pita-
njima vjerske naravi s tim da se postignu odre-
deni odgojno-vjerski ciljevi, potrebno je da se
stvori ozracje skladnosti, medusobnog prihva-
Canja i iskrenog vrednovanja svakog pojedinog
¢lana - vjeroucenika. Jednom rije¢ju: katehe-
za kao proces usvajanja katehetskih vrednota
i kateheta kao nezaobilazni faktor u dotiénom
procesu trebaju imati stalno na umu i promica-
ti drustveno-emotivne vrednote vjeroucenika.

2. DRUSTVENI ODGOJ U KATEHEZI

U ovom prilogu ogranicit ¢u se prije sve-
ga na drustveno-odgojnu problematiku vjerskog
odgoja u katehezi mladih, ali ¢e budni ¢italac
brzo uociti da se ova nacela uz shodnu preina-
ku mogu primjeniti i na odgoj i obrazovanje
odraslih osoba. Uz to ¢u, kao nezaobilaznu &i-
njenicu, drzati u vidu dodirne toCke psiholo-
gije grupe i psihologije poucavanja odnosno
ucenja koje su relevantne za prenosenje kate-
hetskih sadrzaja, ljudsko dozrijevanje mladog
vjeroucenika te postizanje ¢isto vjerskih ciljeva.

2. 1ZBOG CEGA DRUSTVENI ODGOJ
U KATEHEZI MLADIH?

Jedan mi se kateheta pozalio da ima gru-
pu mladih vieroucenika s kojima nije moguéa
nikakva konverzacija ni diskusija da se o ,,vje-
ronauku” i ne govori. Clanovi ove grupe potje-
¢u iz sredine koja ima vrlo niske kulturne teznje
te kao takvi nisu pripravljeni ni za kakav dija-
log. Na njih nema nitko utjecaja osim, i to vrlo
neznatno, njihova rodbina. Sputani su medu-
sobnim vezama ovisnosti i njima pomalo mani-
pulira jedna vrsta malih kriminalaca koji su gaz-
dovali njihovom okolinom. Nije dakle ostalo ni
mjesta ni prostora za neke duhovne i vjerske
vrednote.

Predlozio sam kolegi da zapoéne s necim
§to nema izravne veze s ustaljenim poimanjem
vjere. PoboljSanje se osjetilo kad je kateheta ot-
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poceo projecirati film koji je govorio o proble-
mima grupe. Polako su se radala razmi§ljanja s
obzirom na ponasanja, uvjete, medusobne od-
nose, neke znakovitije sadrzaje, a sve skupa je
bilo popraceno katehetinim jednostavnim pojas-
njavanjima u stilu dinamike grupe. Nakon krat-
kog vremena, primjenom sociograma, bilo je jas-
no da su se ve¢ stvorile male grupice unutar ove
skupine, a tek nakon mnogih tjedana upornog
rada spremnost za dijalog i interes za vjerske
teme bili su tako porasli da se moglo otpoceti s
vierskom poukom odnosno odgojem.

Ucenici su vjerojatno s vremenom shvati-
li razlog svojih strahova, bojazni, Zelja §to su ih
sputavale i izolirale od drugih éineéi ih agresiv-
nima. Ujedno su razumjeli u kojoj su ih mjeri
uvjetovale njihove ,,uloge” i predrasude s obzi-
rom na vode odnosno sredinu u kojoj su Zivjeli.
Ta su im otkri¢a pomogla da osobno razmisljaju
i neovisno procjenjuju i vrednuju sve ono §to se
zbiva u njima i oko njih otklanjajuéi antipatije
prema mentalnoj shemi koju su nekriti¢ki pri-
hvatili. Rodili su se novi naéini suceljavanja s
problemima a i shvaéanje da zajednicki razgo-
vor o nekim pitanjima moze biti vrlo plodan i
zanimljiv.

Ovo nije osamljen primjer. Mogli bi se na-
vesti i drugi njima sli¢ni s obzirom na skupinu
gdje su neki ¢lanovi bolesno ambiciozni dok su
drugi srameZljivi i Sutljivi; gdje je dijalog s obzirom
na pouku bio pravi dvoboj izmedu samih prva-
ka, ali se pomocu kontroliranog dijaloga, rada u
parovima, pismenih konverzacija, doslo do toga
da su ucenici ,,vode™ nau¢ili po prvi puta pusti-
ti drugima da govore; da znaju slusati i da ra-
zumiju. Na ovom podruéju neizbjezne su potes-
koce, ali se nude i moguénosti koje bi vise nego
dobro dosle za vjersku pouku i odgoj.

2.2 STO OLAKSAVA VJERSKI ODGOJ
| POUKU?

Svaka pedagogija, pa ¢ak i ona koja se bri-
ne izri€ito za prenoSenje pojmova, treba priznati
da mogucnosti ucenja i radna atmosfera jedne
skupine znatno ovise od emotivnog ozradja koje
se stvorilo u dotiénoj grupi. Dietrich je doka-
zao npr. da su ucenici koji su viéni grupnoj po-
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uci nadmoéniji od njihovih kolega koji su podvr-
gnuti tradicionalnoj pouci usredotoCenoj na na-
stavnika. Ta se nadmo¢énost ocituje na duge ro-
kove bilo s obzirom na znanje, bilo s obziromna
upotrebu kolskih radnih tehnika. Paisamo pita-
nje kontakata, zajedni¢kog rada, discipline, pozi-
tivno je uocljivije kod prvih nego kod drugih.3

Osnovni razlog ove vece uéinkovitosti, ko-
ja je promatrana i u skupinama odraslih, proistje-
¢e iz medusobne suradnje i boljeg ozracja §to
vlada u skupini. U razredima i grupama gdje vla-
da nacelo zajednic¢kog rada, dobro organizirana
i jaka medusobna povezanost, ,imamo idealne
uvjete za najbolji uspjeh skupine: jaka motivaci-
ja te mirno i skladno funkcioniranje sustava ulo-
ga”4. Koji je tome razlog?

2. 3 DRUSTVENO—EMOTIVNE POTREBE
U VJERSKOM ODGOJU
| POUCI MLADIH

Nezaobilazna je Cinjenica premda su je
dugo vremena kontestirali oni ucitelji ¢ija je for-
macija bila prvenstveno usredotoCena na mate-
riju, da mladi u jednoj skupini ne trebaju samo
kulturne i znanstvene vrednote nego takoder
drustveno—emotivne.Sto obiéno mladi oéekuju
od susreta sa svecenikom katehetom, odnosno
kakav vjerski odgoj i pouku priZelikuju?

Trebalo bi to biti ozracje koje omogucuje
izri¢aj (verbalizaciju) vlastitih misli i osjecajas .
da sudjeluju u programiranju obuke i time da
beru i plodove uspjesne inicijative; da kateheta
a i kolege priznaju vrijednost njihova zalaganja i
postuju njihovu osobnost; da pripadaju skupini
jer znaju da su tako vise vrednovani nego da na-
stupaju ,,s0l0”; da imaju prilike da se sucele, da
su stimulirani i vodeni pa i nacelima grupe koju
su oni sami prihvatili; da imaju prilike za nasle-
dovanje i identifikaciju, §to se nece uvijek izrav-
no odnositi na katehetu kao vjerouéitelja; da se
ude i odgajaju kroz uZivijavanje (imedizimacija)
i simpatiju;6 da imaju priliku za nadvladavanje
bolesnih ambicija §to je, gledano sa sociolo$kog
stanovista, teZe integrirati.

Mladi kao katehizanti tim vie su motivi-
rani u usvajanju kr§éanskih nacela a time i u od-
gajanju svoje osobnosti ¢im viSe se uvjere da ka-
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teheza doprinosi zadovoljavanju i socijalizaciji
ovih drustveno—emotivnih potreba koje treba
shvatiti kao ravnoteZu izmedu osobnih i socijal-
nih zahtjeva. Ako se pak zadovoljavanju drus-
tveno—emotivnih potreba pristupi pod vidom
vijerskog odgoja, istodobno ¢e se otkloniti ne-
adekvatni interpersonalni stavovi kao $to su os-
jecaji rivalstva (oholost!); da je doticni krivo ili
sasvim neshvacen (sumnja'); da se prema vjerou-
&eniku postupa arogantno ili nepravedno (nadu-
tost!); da se nema povjerenja (ogovaranje!);da je
uvjetovan (izrabljivanje!) ili da osjeti da je ne-
sposoban izreci svoj problem i svoju muku (ne-
prihvacenost!). Tako se poboljSava drustveno
ozracje (shvacanje, sudjelovanje, povjerenje,
spontanost, medusobna povezanost) ¢ime se ni
u kojem slu¢aju ne moze negirati kr§¢anska
komponenta. Ukratko: ukoliko vjerski odgoj i
pouka vode raduna o druStveno—emotivnim
potrebama, pobolj§avavaju interakciju, a promi-
¢u i sposobnost komunikacije i suradnje? mla-
dih vjeroucenika (i kateheta) te ovim nainom
odgoja podrzavaju motivaciju s obzirom na
ucenje opéenito, a posebno na usvajanje eticko
religioznih vrednota.Zadrzat ¢emo se iscrpnije
na ovoj posljednjoj tvrdnji.

3  usp. G. Dietrich, Bildungswirkungen des
Gruppenunterrichts, Miinchen, 1969.

4 usp. T.M. Newcomb, Sozialpsychologie, Mei-
senheim, 1959, 586.

5 verbalizacija kao sredstvo zbliZavanja neo-
biéno je vrednovana i na podrutju rjedavanja Cisto
intelektualnih problema, narocito onih koji se izrav-
no odnose na posvieiéivanje i saopéavanje duhovnih
osje¢aja. Usp. F. Metz, Der Einfluss des Verbalisie-
rens auf die Leistung bei Intelligenzaufgaben, u: Zeit-
schrift far experimentelle und angewandte Psycholo-
gie 16 {1969), ss. 114-137.

6 za temeljitije prougavanje ovih kriterija
koji potpomaZzu i produbljuju drultveno ponasanje,
ukoliko nije izravno usredotoceno na , super—ego’’ ne-
go osobno motivirano, dobro bi bilo konzultirati B.
Gromm, Gewissensbildung als Lernprozess, u: Stim-
men der Zeit 193(1975),677-691 ili pak J. Aronfreed,
Conduct and Conscience, New York, 1968 (poglavlje:
. Empathic and vicarious experience’’).

,Interakcija’’ u psihologiji ili sociologiji zna-
&i na&in ponaianja izmedu dvije ili vise osoba koje se
osje¢aju meduovisne (interdipendentnost) te se isto ta-
ko medusobno dopunjavaju (komplementarnost). In-
terakcija kao nadelo omoguéava osobama da modifi-
ciraju svoje ponasanje. ,,U drustvenoj interakciji, u
procesu nastajanja skupine dogada se ono $to se Ces-
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24 VEZA {ZMEDU ODGOJNO—-VJIERSKIH
| ODGOJNO—DRUSTVENIH CILJEVA

Navedimo nekoliko speciti¢nih ciljeva
vjerske pedagogije koje kao takve priznaju ma-
nje-visSe svi znanstvenici koji se bave proucava-
njem religije kao fenomena:8

.Shvatiti da ljudski zivot ima smisla.”

,.Prihvatiti da je struktura osobnog zi-
vota uvelike ovisna od ozracja koje je stvoreno
u grupi.”

..Baviti se pitanjem: ‘Tko je drugi?’, ‘Ka-
kav je moj odnos prema drugima?’ u svjetlu de-
kaloga.™

..Shvatiti vaznost nacela ljubavi u medu-
ljudskim odnosima.™

.Nauciti obnasati novu ulogu imajudi
stalno u vidu bliznjeg.”

..Uloga kr§canskog uvjerenja s obzirom na
bilo koje drustveno djelovanje.”

.,Posvijestiti u sebi razlike izmedu religi-
ja, svjetonazora i ideologija.”

2.4.1 Sadrzaji i ciljevi vjerskog odgoja
i pouke pretpostavljaju sposobnost
komunikacije unutar skupine

Gore navedeni sadrzaji zahtijevaju ne sa-
mo da se bude i da se radi zajedno (to je dostat-
no da se motivira postojanje grupe) nego spo-
sobnost i raspolozivost za dijalog §to kod ¢la-
nova skupine pretpostavlja vece povjerenje i
vecu suradnju nego §to je to slucaj s ciljevima
i sadrzajima pouke u matematici, fizici i povijes-
ti.

Sva problematika koja se odnosi na kate-
hezu kao takvu ili na interpretaciju konkret-
ne ljudske stvarnosti, ukoliko nije promatra-
na s cisto metodoloskog ili povijesnog stano-
vista, izazovna je za ljudski Zivot i za vrednote
na kojima bi on trebao pocivati. Ne moze se
biti neutralan ili nezainteresiran kad je rijec
o smislu zivota, pitanju Boga i njegove ponude
u osobi Isusa Krista, kao da bi ove teme bile
Cisti objekt teorijske refleksije.

Cim je u vieronau¢noj skupini teze izri-
cati osobna iskustva i sudove ili suceljavati mi-
Slienja, tim vise ¢e se gore navedene sadrzaje
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promatrati pod vidom cistog intelektualnog te-
oretiziranja vrednujudi i tumaceéi stvari na vrlo
neosoban nacin. Jasno je da takav pristup mo-
ze uroditi opasnodcu teorijskih konstrukcija,
ideoloskih nadogradnji i praznog racionaliz-
ma. Kad u vieronau¢noj skupini ne postoji pri-
kladno i toplo ozracje, obi¢no se dolazi do toga
da se koplja lome izmedu ,.frakcija”, na opreé-
nim i iskljucivaCkim misljenjima, a zatim se pre-
potentnost i agresivnost, umjesto uvjerljivih ar-
gumenata, upotrebljava kao oruzje protiv ..ne-
prijatelja”™.

Imajuci u vidu ciljeve i sadrzaje katchet-
skog odgoja i obrazovanja, kateheta mladih mo-
rao bi se uvijek pitati da li u doti¢noj skupini
vjeroucenika postoji potrebna raspolozivost za
iskrenu i medusobnu komunikaciju? Dopusta li
emotivno raspoloZzenje pojedinaca da se npr.
isprica ne$to iz vlastitog djetinjstva. iz $kole. s
predstave, s liturgijskog slavlja, bez opasnosti da
se bude krivo shvacden i interpretiran ili. §to je
jos gore. da se bude ismijan” Osjeca li katehi-

to u pedagogiji zove odnos ,,ja—ti" ili pak,, odgojni od-
nos”, usp. D. Ulich, Gruppendynamik in der Schulklas-
se, Munchen, 1971.

., Komunikacija'" znaéi prenosenije ili, jo$ preci-
znije, ponasanje osobe (koje moze biti ,,verbaine’" na-
ravi kao Sto izgovaranje rije¢i odredenog znacenja, visi-
na ili dubina tona, ritam, stanka ili ,, neverbalne'’ na-
ravi u obliku mimike, geste, smjeha, uzdaha... } koje za
jednu ili vide osoba znadi jednostavno prenosenje te
moze izazvati reakciju povratne naravi. Mi kao osobe
komuniciramo bilo izri¢aje {sadrZaje) bilo odnose (pri-
stanak, negaciju). Komunikaciji najvie smeta mnogo-
znacnost informacije; prenosdenje osjecaja onoga kome
se Zeli neito poruditi, a koje je ,,prenosilac’’ imao prije
prema drugim osobama (transfer); umisljavanje da drugi
osje€a ono $to mi osjeéamo (projekcijal; pripisivanje
drugome mentaliteta 1 ideja skupine kojoj pripada {ste-
reotipizacija) pa i onda kad to samo djelomice odgo-
vara istini. Usp. K. Antons, Praxis der Gruppendyna-
mik, Ubungen und Techniken, Gottingen, 1973. str.
91 ss.

..Suradnja”’ je ,,sposobnost viie osoba da &vrsto
drze pred sobom zajedni¢ki cilj, da funkcionalno dje-
luju prema samom cilju te da se odri¢u osobnih intere-
sa premda su ispravni”, usp. K. Antons, nav.gj. str.
113

8 Nepotpun izvadak iz religiozno—odgojnih
programa bavarskih protestanata—evangelika (1972} i

katolika {1973) za dake od petog razreda osnovne
Skole do drugog razreda srednje $kole.
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zant slobodu da moze izre¢i svoje emocije 1 0s-
jecaje §to ih je u njemu pobudila neka pjesma ili
odredeni biblijski tekst?

Odgojno religiozno podrucje nudi mno-
ge argumente, nove spoznaje i impostacije pro-
blema ukoliko se sudionicima omoguci sloboda
osobnog izricaja. Govoriti i razmisljati na osno-
vi osobnog iskustva moguce je ondje gdje su su-
dionici postigli odreden stupanj medusobnog
povjerenja Sto olakSava postavljanje pitanja, da-
vanja prijedloga te rjeSavanja problema bez opa-
snosti da se bude krivo shvacen ili ismijan.

2. 4. 2 Stupnjevitost komunikacije
na podruciju
vjerskog odgoja i pouke

Gledajuéi idealno. postoje slijedec¢i stup-
njevi raspolozivosti na podrucju medusobne ko-
munikacije u sklopu vjerskog odgoja 1 pouke:

a) Skupina ili pak jedan njezin dio sprem-
na je razgovarati o teoloskim odnosno katehet-
sko—pedagoskim problemima koji se odnose na
shvacanje svijeta bez osobnog i zivotnog uklju-
¢enja. Cine to zbog kojekakvih uvjetovanosti.
mozda pritiska od strane roditelja ili sakrame-
nata koji predstoje. U tom sluc¢aju oni usvajaju
religiozne pojmove. Teme kao §to su ..drustve-
na odgovornost™, . Bog™. .molitva™ tretirane su
na akademsko--literarnt nacin, tj. da se vjero-
uc¢enik ogranicuje na to da nauci ono $to kazu
pojedini teolozi odnosno crkveni dokumenti.
To je iskljucivo zmanstvena komunikacija u
sklopu vjerske pouke.

b) Skupina je spremna da raspravlja o pi-
tanjima koja se odnose na teologiju i odredeni
(krsc¢anski) svjetonazor prihvacajuéi s interesom
vaznost koju ona imaju za samoshvacanje i za
zivotno usmjerenje ljudi opcenito. Takva pitanja
brzo postaju objekt diskusija. Tu je pak u pita-
nju egzistencijalna komunikacija na podrucju
vierske pouke.

c¢) Skupina je spremna da raspravlja o gor-
njim temama pod osobnim vidom te da u njima
otkrije vaznost za Zivotno usmjerenje pojedinca.
To je usmjerenje moguce izvesti ¢isto intelektu-
alnim slijedom iz osnovnih nacela ostavljajudi

po strani sentimentalne faktore. To bi bila egzi-
stencijalno—personalna komunikacija na pod-
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rucju kateheze.

d) Skupina je spremna da shvati i prihvati
vaznost gornje tematike za Zivot i ponasanje po-
jedinca te da uoci kako to sve skupa stoji pod
utjecajem konkretne povijesti, strukture osob-
nosti koja je u formaciji. njezine senzibilnosti.
sklonosti, motivacija i njezine hijerarhije vred-
nota. Zbog toga sudionici ne vide nikakav rizik
u tome da izreknu kontraste, sumnje. zahtjeve i
osobne dojmove s obzirom na neku temu ili tu-
de primjedbe. Komunikacija se dogada rije¢ima.
gestama, mimikom, crtezom itd. Oni u tome vi-
de moguénosti izlaska iz uobicajenih shema i
neosobnih pozicija te postaju osjetljivi za nova
znacenja i vrednote. Uz to su, u skladu s mo-
guénostima, spremni da se ukljuce u kojekakve
aktivnosti. To je komunikacija egzistencijalno—
iskustvene naravi, a usredotocena je na konkret-
nu osobu.?

2.4.3 Grupni odnosi kao pretpostavka
postizanja ciljeva vjerskog odgoja i pouke

Mnogi odgojno-vjerski ciljevi ne pretpo-
stavijaju samo neku opéenitu raspolozivost
usvajanja i komunikacije, nego su striktno
vezani uz medusobne odnose unutar skupine.
Primjera radi, vaznost ljubavi u medusobnim
odnosima dostatno se shvaé¢a samo ondje gdje je
moguée iskusiti osnovne vrednote poStivanja,
pravde, obazrivosti, solidarnosti i ljubavi u oz
racju dijaloga i ozbiljne zauzetosti. Sadrzaji
.mira i oprastanja’, ,sluZzenja 1 bratstva”,
,.svjedocenja” zahtijevaju kao preduvjet,
odnosno kao jamstvo vjerodostojnosti, inter-
personalna iskustva koja trebaju postojati i
drugdje a ne samo u doti¢noj grupi.

9 Unutar ovog naéina komuniciranja mogli
bi se stvoriti i drugi stupnjevi: s jedne strane jednosta-
van, iskren i otvoren dijalog, a s druge strane dijalog
koji se ravna htijenjem i ritmom skupine koja ima 0so-
bno iskustvo i u duhu interakcijé usredotoéene na te-
me. Usp. npr. J. Le Du, Katechese und Gruppendyna-
mik, Minchen, 1971.; A. Heimler, Selbsterfahrung
und Glaube. Gruppendynamik, Tiefenpsychologie und
Meditation als Wege zur religidsen Praxis, Minchen,
1976.; Gromm, Methodisch-didaktische Impulise fur
die religionspidagogische Praxis,  Freiburg, 1972.
str. 24,64-75.



Znati nadvladati prepotentnost i nadu-
tost, stvoriti vlastiti sud o neCemu ili nekome,
znati postivati, biti solidaran i vjeran svojim
obecanjima, prvi je korak k shvacanju i usva-
janju gore navedenih vjersko-odgojnih ideala.
Tko bi u nacelu odbacivao da se usvajanje
eticko-religioznih nadela ne temelji na drus-
_tvenom odgoju, ve¢ bi se na podetku ograniéio
na to da prenosi pojmove i nacela koji su da-
leko od iskustva te Cisti verbalni apeli.

Moglo bi se u vjeronau¢noj skupini mla-
dih stvoriti i takvo ozracje u kojem kateheta
pokufava predstaviti kao vrijednost nesto 3to
u redovitoj praksi poucavanja nema neko po-
sebno znaCenje ili mu nedostaje vjerodostoj-
nost zbog izostanka komunikacije. Takav po-
sa0 ima suprotan ucinak ukoliko stvara nateg-
nutosti kojima su u osnovi agresivnost, sar-
kazam, nedostatak paznje i takta, strah itd. Kad
je rije¢ o vjerskom odgoju i pouci gdje vredno-
ta ljubavi unutar ljudskih odnosa mora biti
vidljiva i opipljiva, takve nategnutosti, ukoliko
nisu shodno rijeSene, izravno kompromitira-
ju postizavanje vjersko-odgojnih ciljeva. Zato je
potrebno da interakcija unutar skupine bude
tretirana i promicana takoder na razini drus
tvenog iskustva osnovnih ljudskih vrednota
koje pak vjerska pouka i odgoj promiéu pod
eticko-religioznim vidom.

Nije nam bitno da ovdje do krajnosti na-
glaSavamo pozitivnosti §to proistjecu iz peda-
gogije grupe, niti razvijanje dijaloskih sposob-
nosti, nego nadasve omoguditi §to bolje shva-
Canje 1 usvajanje eti¢ko-religioznih sadrzaja
unutar skupine. Iskustva i proces pedagogije
grupe otvoreni su tim ciljevima. Dapace, poti-
caji koji dolaze od pedagogije grupe ne samo da
promicu tehniku dijaloga i suradnje nego nude
iskustva koja zbog njihove nutarnje dinamike i
logike stavljaju pojedinca koji nije izri¢ito za-
tvoren u sebe pred eti¢ko-religiozna pitanja
te tako pripremaju put usvajanju i Cisto vjers-
kih vrednota.

Nakon iskustva medusobnog povjerenja i
suradnje moZe se postaviti pitanje: Koju i kakvu
suradnju i solidarnost trebaju medusobno stvo-
riti katehizanti? Postoji li neki drugi razlog ili
motiv suradnje osim da se poboljsa uéinak same
skupine kao takve? Ima li smisla jos uvijek pred-
stavljati solidarnost i suradnju unutar skupine
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~ne u obliku moéi, prestiza ili ¢iste uéinkovi-

tosti, nego u obliku osobe kao takve, ukoliko
je. brat, sestra po zajedniCkom nam Ocu?10
Na sliCan nacin u vrednovanju samoga
sebe moZe se upitati: Postoji li neka instanca
koja je uzorak za vrednovanje mene samoga,
odnosno usmjerenja mojeg ponasanja? Sadrzi
li moja savjest ili Isus Krist kao osoba i kao
uzor neko apsolutno dobro koje mi daje po-
uzdano jamstvo te me usmjeruje u Zivotu? Na
takva pitanja ne daje odgovor i nije za njih kom-
petentna pedagogija grupe ili njezina psiholo-
gija, nego teologija ili jo§ konkretnije - kate-
hetika kao teologko-pedagoska znanost,
Katehetika bi zato iz ove situacije trebala
izaci uvjerljivo obogacena iskustvima i zadacima

“grupnog rada, pozitivnim rjesenjima konflik-

tnih situacija, iskustvima nadvladavanja sklo-
nosti za dominiranjem i konformizmom te
ocvrslim mehanizmima koji radaju postivanjem,
solidarno$¢u i oprastanjem, tako da bi u tim po-
kusajima rjeSavanja konkretnih ljudskih proble-
ma otkrila kri¢anske motivacije i dimenzije

2.4.4 Sto spredava iskustvenu
i drustvenu komunikaciju u sklopu
vjerskog odgoja i obrazovanja?

Svako banalno pojednostavnjivanje pro-
blema moZe odvesti ¢ovjeka do toga da ga sa-
gledava neozbiljno i previse povr$no. U nasem
slu¢aju, misliti da bi jedini razlog koji zadrza-
va skupine na povrsini komunikacije te njezi-
nim ¢lanovima onemoguéava drustvena iskus-
tva, bio nedostatak komunikativne sposobnosti
i druStvenog odgoja, znacCilo bi u najmanju
ruku neodogovorno pojednostavnjivanje sloze-
ne stvarnosti.

Predrasude i indiferentnost s obzirom na
vjeru opcenito a posebno na poucavanje te vje-
re u krugu vieronauénih skupina ove ili one na-

-tavi od strane Crkve,l strah od toga da se neko-

10 usp. B. Gromm-J. Schmidt, Auf der Suche
nach dem Sinn des Lebens, Freiburg, 1975. str. 67.
11 Pod tim vidom vrio su zanimljiva neka za-
pazanja dvojice njematkih kateheti¢ara: N. Havers,
Der Religionsunterricht. Analyse eines unbeliebten
Faches, Miinchen, 1972. i W. Prawdzik, Der Reli-

glonsunterricht im Urteil der Hauptschiiler, Kgin,
1973.
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ga regrutira u postojecu instituciju, nekriticki
zauzeti poloZaji pod uplivom sredine, nezainte-
resiranost sekulariziranog mentaliteta koji ide
za tim da religiju ucini privatnom stvari ili od
nje stvori tabu, i tome sliCne tendencije, nisu
ni§ta manje zapreka za osobni doZivljaj vjere
kao spasonosne vrednote u krugu skupine

mladih.12
Pa ipak, skupina u kojoj se da naslutiti

ili, jos bolje re¢eno, u kojoj se naziru svi uvjeti
za dobru izmjenu odgojno-vjerskih vrednota
medu &lanovima, mogla bi se blokirati na pr-
voj razini komunikacije jer joj nutarnje drus
tveno-emotivno ozraéje prijeéi dublje i inten-
zivnije priopéavanje.

Najveée drustveno-emotivne zapreke u vi-
du iskustvene komunikacije te komunikacije
pozitivno-drustvene naravi na podrucju vjer-
skog odgoja i obrazovanja, vjerojatno su slje-
dece:

a) lose poznavanje osobnog nutarnjeg Zivota
ako je ono svedeno na nasluivanje i izvanj-
skost. Tu je zapreku moguce nadvladati inten-
zivnim nastojanjem da se ude u dubinu vlasti-
tog biéa i da se otkriju njegovi glavni mehaniz-
mi, bilo oni koji pomazu ili prije¢e Covjeku da
se otvori i povjeri nekome sebi sli¢nome;
b) nesigurnost koja moze biti i osnovana i ne-
osnovana, ali u svakom slu¢aju u stanju da spri-
jeci &lana vjeronaucne skupine da se otvori
prema drugima i tako okrene leda izdvojenos-
ti. Nadvladiva je stvaranjem ozraCja povjere-
nja i krajnjeg postivanja svakog pojedinca bez
obzira na njegovu kulturu, porijeklo i dosa-
dasnji svietonazor. To ozracje nije moguce
metodicki organizirati, nego nastaje iz medu-
sobnog dodira i interakcije sudionika kad god
su raspoloZeni za to.

¢) kompetentnost kao objekt mnogih selektiv-
nih materija. Ovu je zapreku moguce nadvla-
dati ustrajnim nastojanjem oko rasta iskustva
i suradnje te stalnog motiviranja skupine. Vje-
roucenik bi trebao shvatiti i osjetiti da ga se
ne vrednuje samo po njegovom ucinkovitom
doprinosu intelektualne naravi, nego po tome
koliko je otvoren problematici o kojoj je ri-
je¢ u skupini; koliko je spreman traziti dubin-
ski smisao stvari i odgojnih iskustava kao
takvih. '

studije

2.4.5 Potreban je sustavan
drustveni odgoj

[z svega ovog dosadainjeg ne bi se smjelo
zakljugiti da je sve zapreke moguce nadvladati
jednostavnim ,naravnim” razvojem skupine,
nego da je uz to potreban i sustavan drutveni
odgoj. Treba imati u vidu da vjeronaucna skupi-
na mladih nije iskljuivo naravna drustvena
struktura kao §to je to recimo obitelj, niti je to
prvenstveno skupina éisto slobodnog opredje-
lienja kao §to su to sportska ili rekreativna
udruzenja. Ona je dobrim dijelom, barem
gledano o¢ima nekih roditelja, obavezna drus-
tvena struktura te ,,skup koji odozgor prima
odredbe” a karakterizira ga to da je u istom
prostoru, dobrim dijelom podvrgnut vjerouci-
telju i nekim izvanjskim odredbama.13

Tesko je stvoriti skupinu u kojoj se ne bi s
vremenom rodile podgrupe te prijateljski odnosi
medu samo nekim c¢lanovima. Ako se pak u
vijeronauénoj skupini pouka odnosno odgoj
prvenstveno temelji na ucinku, konkurenciji
ili necem sli¢nom, postoji opasnost da se
vrednote kao $to su simpatija, suradnja i zajed-
nidarenje prebaci na izvankatehetsko podrucje
(na relaciji crkva — kuéa ili u vrijeme odmora
odnosno vjeronau¢nih predaha). U tim slucaje-
vima formiraju se nesluzbene strukture koje
mogu olako zastraniti i pretvoriti se u male
,,bande” ili parove s izri¢ito jakim ali negativ-
nim vezama.!14

12 Nijje sasvim jednostavan posao uodavati i
otklanjati zapreke u krugu vjerskog odgoja i obrazova-
nja niti je dostatno primjenjivati jednostavno u katehe-
zi modele razvoja skupina $to ih preporuduju razligi-
ti psiholozi. Usp. P. Sbandi, Gruppenpsychologie,
Miinchen, 1973. Ove zapreke i modeli registriraju do-
duse poteskoée slijeda (zbog semanti¢ke viseznagnos-
ti komunikacija, transfera, projekcija) i razvoja (faze
formacije, konflikta, normalizacije i zajedni¢kog nas-
tojanja) $to ima svoje znadenje za 3kolu, ali premalo
imaju u vidu njihov odnos prema vierskom odgoju i
obrazovanju, o duhovnom stanju i javnhom mijenju s
obzirom na odgajanje u vijeri.

usp. npr. C. Weiss, Pddagogische Soziologie
2. Soziologie und Sozialpsychologie der Schulklasse,
Bad Heilbrunn, 1974.

4 usp. G.C. Milanesi, Religione e |iberazio-
ne. Ricerca sull insegnamento della religione in Um-
bria, Torino, 1971.
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Unutar vjeronaucne skupine mladih koja
se prvenstveno temelji na ucenju i usvajanju
pojmova, uspjehu i tradicionalnoj pouci mogug¢-
nost kontakta i socijalne interakcije svedena je
na minimum ili, bolje rec¢eno, dobrim je dijelom
sprijeCena ve¢ unaprijed neadekvatno pos-
tavljenim metodama. Vjeroucenici u tom
slu¢aju zadovoljavaju svoju potrebu verbaliza-
cijom, stjeCu odredeno priznanje temeljeno na
memorizaciji. postojt doduse i podrska, jedna
vrsta dijaloga (ali isklju¢ivo u smjeru vjerouci-
telja) koji je jednodimenzionalan te gubi iz
vida suradnju i ono $to je s njom povezano.

Drustveno-emotivne potrebe koje ne mo-
Ze zadovoljiti ovakvo poucavanje i ucenje,
nuzno nalaze svoj odgovor izvan vjeronaucne
skupine ukoliko se u prvotnom sluc¢aju mladi
moraju brinuti drugim stvarima (postizavanjem
ciljeva vjeronau¢nog odgoja i obrazovanja koji
su stvoreni bez njihove suradnje). Ako se vjero-
nauc¢na pouka mladih prepusti u prvom redu
kriterjju uspjeha. tim je jo$ viSe povecano i
ucvrs¢eno nacelo konkurencije kojemu je
glavni cilj uspjeh i ucinkovitost. U takvom slu-
¢aju komunikacija i suradnja medu é&lanovima
skupine posve je zanemarena premda je kao na-
¢elo neobicno vazna za takav pothvat.

Pa i sami pedagozi ..(frontalne gkole™
(s jedne strane ucitelj, s druge strane ucenici')
ne sumnjaju u to da je potrebno izvan skole
promicati interakciju medu ucenicima slavlji-
ma, igrama. Setnjama. natjecanjima. ekskurzi-
jama itd. Ta ce sredstva u katehezi trebati usva-
jati sve vise, ali ne 1 samo izvan ,,8kole™.

2.4.6 Koliko je potreban drustveni
odgoj za katehezu? Doprinosi li kate-
heza drustvenom odgoju?

Prethodne primjedbe dosta jasno ukazu-
ju nato kako je u katehezi mladih mnogo vaz-
nije nego u znanostima pozitivhog usmjere-
nja poboljsati sposobnost medusobne komu-
nikacije, barem toliko koliko na podrucju so-
ciologije ili etike. Kateheza se zbog toga ne
udaljuje od svojih specifi¢nih ciljeva, naime
da nudi materijal koji treba nauciti i usvojiti
i da na trenutke sanira nedostatke drugih

12

slicnih disciplina koje zanemaruju ili su ve¢
zanemarile druStveno-emotivno nacelo. Pa
ipak, ona ne bi smjela biti skup iskustava ¢iji
su sadrzaji i ciljevi jednostavno poboljsanje
medusobnih odnosa i nadvladavanje sukoba
nastalih zbog nekih nerijeSenih problema.ts

Zato se kateheta mladih ne treba, premda
se to ve¢ negdje dogada. baviti dinamikom
grupe samo zato da ponudi pomo¢ ,,od Zivot-
ne vaznosti', a koja ne bi bila prozeta eti¢-
ko-religioznom svijes¢u 1 popradena teolo-
Skom refleksijom.

Kateheza kao pouka i odgoj u vjeri
treba i¢i uistinu u smjeru razvijanja sposobnos-
ti suradnje i komunikacije kod katehizanata,
ali s nakanom da u tome lakSe postize svoj
specifiéni cilj: rasti u spoznavanju, usvajanju i
zivljenju vjere. Taj ¢e proces biti tim djelo-
tvorniji ¢im viSe usvoji nacelo medusobne
suradnje i zajednistva.

2.4.7 Osniva li se kateheza na sadrzajima
ili na osobama

Unato¢ gore formuliranom nacelu. jos
uvijek ostaje nerijeSeno pitanje: koliki je stu-
panj drustvenog odgoja potreban za komunika-
ciju i suradnju u katehezi?

Jedan dobar dio nasih katehetskih progra-
ma {zasad sadrzanih u katehetskim prirucni-
cima) ide za tim da minimalizira drustveno-
emotivne potreba katehetskog ucenja te se
prvenstveno usredotoCuje na znanstveno-spoz-
najne ciljeve koje je lakse nadzirati. Veliki dio
vjeronau¢ne pouke ali i dobar broj kateheta
sklon je da vjeronau¢nu skupinu smatra radnom
skupinom kojoj je potreban minimum drustve-
no-emotivnih kontakata, ali zato maksimum
intelektualno-znanstvenih sadrZaja; potreban je
samo onoliki stupanj drustvenog odgoja koji
¢e mo¢i omoguditi otklanjanje napetosti te mo-
tivirati skupinu u smjeru boljeg i ucinkoviti-
jeg znanstvenog ucenja. Sve ono §to je preko
toga neopravdano je gubljenje vremena i snaga.

15 usp. A. A. Schmid, Schwierigkeiten mit
dem Thema. Sachiiche Diskussion im themazentrier-

ten Training, u: Gruppendynamik 4 (1973.),261-
265.
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Ovakvo shvacanje ostavlja uzak prostor
razvoju drudtvenosti unutar skupine ukoliko
je izrazito podredena znanstvenim ciljevima i
sadrzajima. Nedostatak mu je u tome $to misli
da se skupinu moZe motivirati i da se iz nje
mogu otkloniti napetosti pomocu suradnje
oko usvajanja sadrZaja bez posebnog sustavnog
drustvenog odgoja zaboravljajuc¢i da se pri
tom zaobilazeéi drustveni odgoj, otklanja glav-
ni izvor motivacijal® i moguénost ucenja, a
time se dovode u pitanje i mnogi katehetski
sadrzaji koji su po svojoj naravi usredotoceni
na osobu.

Katchete pak koje su nauceni da u svojim
vieronauénim skupinama mladih promicu drus-
tveni odgoj i koji su otkrili vrijednost dinamike
grupe, skloni su da gledaju na vjeroucenike kao
na iskustvenu i suradnicku skupinu samoiskus-
tvene i socio-pedagoske naravi. Oni polazu vise
vrijednosti na osobe nego na same Znanstveno-
intelektualne sadrzaje. Medutim, objektivno go-
voreéi, usvajanje teorijskih pojmova trebalo bi
posluziti skupini barem za materijal s kojim
bi se mogli. produbljivati i graditi drustveni
odnosi.

Sustavan odgoj dakle s jedne strane stva-
ra uvjete za temeljitu katehetsku pouku i izri-
¢ito poboljSava meduljudske odnose Sto nije
irelevantno za krs¢anstvo kao takvo, ali s druge
strane manje vrednuje spoznajni vid u eticko-
religioznom ucenju i potrebu promicanja inte-
lektualnog u katehetskom procesu. Mozda koji
puta precjenjuje i samu mogucnost ucenja kroz
osobno iskustvo konkretnog trenutka, kroz
,ucenje u zivo™ ili ,,zivotna iskustva”, kao Sto

kaze Ruth Cohn.17
Imajuéi sve to u vidu, nasi katehetski pla-

novi za vjersku pouku mladih a i sami katehe-
te kao odgovorni za provedbu doti¢nih, trebali
bi uvidjeti da u katehezi druStveno-emotivni
ciljevi isto tako kao i spoznajni imaju svaki svo-
je mjesto i trebaju biti usmjereni jedni na dru-
ge, a ni u kojem slucaju podredeni jedni dru-
gima. U stvari, ciljeve vjerskog odgoja moze se
posti¢i samo ako se oslanja na dobro prove-
den i na pouzdanim nacelima utemeljen susta-
vni dru$tveni odgoj $to je u sebi mnogo vise
od jednostavne motivacije grupe koja je u sluzhi
intelektualno-spoznajnog ucenja.18

studije

Nije zato negativno istodobno teziti i
drustvenim i sadrzajnim ciljevima. Treba reci
da onaj koji se zauzima za drustveno-emotivne
cilieve ne treba biti toliko jednostran da odba-
cuje ili prezire pojmovno-znanstveno usvajanje
na racun druStvenog odgoja. Ako je uvieren
da se i u pouci koja se temelji na u€inku poziva
na motivaciju kako bi se §to viSe i §to bolje
ucinilo a ne jednostavno na to da se uvijek bu-
de prvi (rivalstvo, konkurencija, kompeten-
tnost...), onda ée se i u katehezi moci izmje-
njivati ova dva modela poucavanja, dapace,
upotrebljavat ¢e se sad jedan sad drugi bez
opasnosti da se jedan put stavi izri¢iti nagla-
sak na osobe i na skupinu, a drugi puta na sa-
drzaje i konkretni uéinak, Zbog toga se u kate-
hezi mladih ne moze govoriti o nutarnjem lo-

16 Pouka koja ni u kojem slugaju ne odstupa
od nacela usvajanja teorijskih pojmova i razvijanja
intelektualnih sposobnosti smatra potrebe ucenika
kao ito su sloboda odludivanja, priznanje, pripadanje
odredenoj skupini, izvanjskom motivacijom, nesto
sli¢no ocjenama ili kaznama. Pouka pak koja prizna-
je ove potrebe kao ciljeve obuke, smatra slobodne od-
luke, osjec¢aj pripadnistva, potrebu suradnje itd. ,,stva-
rima" koje ona Zeli predati u¢enicima. Po toj koncep-
ctji potrebe i drustveno-emotivni odnosi medu ude-
nicima jesu nutarnja motivacija, dok zanimanje za
sadrZaje, sredstva i oblik prosljede, poti¢e odgoj i
obrazovanje izvana, tj. ono je vanjska motivacija.
Usp. npr. K. Macht, Problem: Unterrichtsmotivie-
rung intrinsisch contra extrinsisch, Miinchen 1973.;
H. Heckhausen, Fdrderung der Lernmotivierung und
der intellektuellen Tilchtigkeiten, u: H. Roth lizd.),
Begabung und Lernen, Stuttgart, 1971., 193-228.

Treba imati u vidu i to da mnogi drustveno-
emotivni ciljevi, dok su za neke predmete nosioci
izvanjske motivacije, mogu za vjerski odgoj i obra-
zovanje biti nosioci nutarnje motivacije.

17 usp. R. Cohn, Von der Psychoanalyse zur
themenzentrierten Interaktion, Stuttgart, 1975.

18 Koliko je vazna senzibilizacija s obzirom
na drudtveno-emotivni Zivot vjerouéenika, najbolje
nam kaZu duhovne obnove miadih. Uzaludno je go-
voriti mladima o Gospodinovom stavu prema agre-
sivnosti i miru, otvorenosti, iskrenosti s braé¢om,
ljubavi prema bliznjemu ako to ne postane Kriterij
vrednovanja vlastitog ponaSanja, stava, motiva. Mogle
bi se duhovne obnove pretvoriti u neku vrstu bude-
nja dobre volje §to nema nikakvog utjecaja na kon-
kretan duhovni Zivot. Zbog toga je sasvim moguce
da se jedna vjeronauéna skupina vrati s duhovne ob-
nove a da su u njoj i dalje ostali osjeéaji rivalstva,
neprijateljstva, neiskrenosti... jer nisu imali mogu¢-
nost da stvarno iskuse i dozZive na Sto se nakalemlju-
ju eticko-religiozne motivacije.
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mu samo zato §to neka teoloska pitanja zahtije-
vaju informaciju i intelektualnu refleksiju niti se
moZe tvrditi da su kateheza i drustveni odgoj su-
§ta opozicija jer se jedno bavi promicanjem inte-
lektualno—kulturnog, a drugo ima stalno pred
oCima izravnu ucinkovitost. Ono §to nam se
ovdje namece kao problem jest pitanje metode.
S jedne strane nije dostatno za poboljsavanje in-
terakcije medu ¢lanovima vjeronau¢ne skupine
mladih da oni samo usvajaju zajednicki oblik ra-
da ili da sami izabiru i asimiliraju odredene sa-
drzaje; potrebne su i prakticne vjezbe koje ne-
posredno pojasnjavaju odnose i sukobe drustve-
no-emotivne naravi unutar doti¢ne skupine.
Nadalje, vazno je za vjeronauc¢nu skupinu mla-
dih da svi rade u istom pravcu i da svaki na
svoj nacin doprinosi stvaranju drustvenog oz-
racjal® jer nesigurnost kao obiljezje mladih
onemogucuje im na trenutke da izravno govore
o sukobima koji se dogadaju unutar njihove
skupine. Ipak ne treba misliti da se kohezija
skupine moZe posti¢i samo pojasnjavanjem
medusobnih odnosa ili istraZivanjem i diskusi-
jom oko skrivenih sukoba.20 To nas dovodi do
novog pitanja: S§to druStveni odgoj koji se
preporuca u vjeronauénoj skupini mladih moze
nauliti od zakonitosti koje ravnaju grupom?

2. 4. 8 Mogucénost drustvenog odgoja
u viezbama grupne dinamike

Vrijednost suradnje kao metode u proce-
su ucCenja i pouCavanja dosta je brzo priznata
od strane pedagogije kao znanosti i pedagoga
kao izravnih primjenjivada usvojenih pedagos-
kih nagela. Svestranija suradnja medu partneri-
ma kao nacelo ulazi u $kolske dvorane i druge
institucije druStvene naravi,2!  premda ne
uvijek popraceno i dostatnim teorijskim spoz-
‘najama, §to uvjetuje kod mnogih pomisao da je
to pomodarstvo kojemu svakako treba odoljeti
ako se zele sacuvati provjerene metode i proku-
$ani sadrzaji na podrucju didaktike.

Istini za volju, suradnja ne rjesava sve pro-
bleme u pouci. Osim nje potrebne su posebne
vjezbe za poboljSavanje emotivnog ozra¢ja. Njih
su s odusevljenjem promicali oni odgajatelji i
ucitelji koji su imali prilike proéi teGajeve grup-
ne dinamike razli¢itih psiholoskih usmjerenja.
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Pomo¢u tih vjezbi koje su upoznali u iz-
vanskolskim ,laboratorijima™ pokusavali su rje-
Savati neke konfliktne situacije i poboljsavati
odnose medu pojedinim ¢lanovima njima povje-
renih skupina. Te su se vjezbe tek naknadno
pocele primjenjivati u svrhu §to bolje suradnje i
§to kvalitetnijeg obavljanja zadataka.

Primjena ove metode izazvala je kod mno-
gih odusevljenje i polet jer su se relativno brzo i
dosta uvjerljivo poceli postizati virlo kvalitetni
rezultati, ali, kao i u svakoj drugoj stvari, brzo
su se pokazale sjene i nedostaci . Problematiéni
ucenici postali su vrlo nesigurni zbog ,,feedba-
cka22 koji je bio negativne naravi i zbog toga
ga nije bilo moguce ralativizirati niti obezvri-
jediti. Sociometri¢ke analize23 i grupne igre
pokazale su da su se neki ucenici izolirali jos
viSe i postali gotovo nekomunikativni. Neki su
oblici primjene grupne dinamike doveli do toga
da se izgubilo bilo kakvo povjerenje u autoritet
umjesto da se stvorila kriti¢ka i djelotvorna
suradnja. Primjenom pogresne katarze, poja-
Cana je agresivnost umjesto da je umanjena. Pa
ipak pedagogija opéenito, a posebno katehetika,
ne bi se ni u kojem sluéaju trebala odreéi
pokusaja da u katehizaciju mladih uvede vjeibe
grupne dinamike. Neke ¢e se stvari trebati poja-
sniti u smislu prilagodbe katehizantima, ambi-
jentu, kulturi... pokuSavajudi uéiti na tudim po-
greskama, 24

19 usp. Dietrich G., nav.dj.
20 usp. B. A. Schmid, nav. dj. str. 264.

21 R. Tausch — A. M. Tausch, Psicologia dell
educazione, Cittd Nuova, Rim, 1979.

22 ..Feedback” znaé¢i povratna informacija.
Svrha mu je da u odasiljaocu poiuéi svijest kakav su
utinak, utjecaj ili dojam ostavile njegove rijeéi ili sta-
vovi s obzirom na skupinu u kojoj djeluje.

3 Sociometrija jest grana sociologije koja se
bavi mjerenjem odnosa nastalih medu pojedinim é&la-
novima odredene skupine. Pri tom se upotrebljavaju
tzv. sociogrami koji omogucéavaju sagledavanje u vrio
kratkom roku postojeé¢ih odnosa: najsrodnije pozicije,
postupna integracija ili cijepanje grupe u podgrupe ili
parove, izolacija pojedinih sudionika.

Sociogrami pomaZzu nastavniku ili odgojitelju da
uvide poteskoce ili nedostatke integracije jednog &lana
u djelokrugu skupine. Treba imati u vidu i njihove gra-
nice: a) vife ovise o trenutaénom nego o stvarnom du-
$evnom stanju konkretne osobe; b) vide su dijagnostid-
ko nego odgojno sredstvo. Na trenutke mogu &ak spri-
jeciti drustveno—odgojno djelovanje te jo$ vise pojada-
ti izolaciju pojedinih élanova skupine

4 usp. P. Sbandi, nav. dj.
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2.4.9 Smjernice za upotrebu grupne
dinamike u katehizaciji mladih

Navest éemo neka nacela koja su neobi-
¢no vazna u primjeni grupne dinamike na po-
dru¢ju katehizacije mladih. Time bismo htjeli
postedjeti katehete od tegobne iluzije i rizi-
ka metodoloskog fanatizma.

a) Treba dati prednost konstruktivnim
vjezbama pred inzistiranjem na traZenju i ot-
krivanju osobnih i grupnih psiholoskih meha-
nizama.

Svaki dru$tveni odgoj, naroéito ongj
koji je vezan uz vjeronau¢nu skupinu mla-
dih, osniva se na senzibilnosti i shvacanju po-
jedinaca. Medutim, bilo bi nerealno misliti
da se suradni¢ke i komunikativne sposobnosti
razvijaju same po sebi nakon §to je registriran
feedback” te ispitane podsvjesne Zelje i stra-
hovi. Katkad se u nekim skupinama susrece
jedna vrsta pretjeranog dijagnosticiranja a da
se ne daju nikakvi pokuS$aji terapeutskog li-
jecenja. Takav pristup jo§ viSe ucvrSéuje nesi-
gurnost mladih i fiksiranje nekih stavova um-
jesto da se traZe i pronalaze novi nacini pona-
§anja. Zato bi trebalo §to je vife moguée pro-
dubljivati i poboljsavati medusobne odnose
konstruktivnim zadacima i vjeZzbama ograni-
¢ujuéi analizu i psiholosko istrazivanje na
mjeru koja omoguéuje modificiranje ponasa-
nja i izvravanje postavljenih zadataka. Mladim
vjerouCenicima potrebnije je ,,drustveno uvjez-
bavanje25 i komunikacija nego senzibilne
vjezbe ili psihoterapeutski zahvati grupe.

b) Upoznavanje i promicanje medusobnih
odnosa treba se dogadati u fazi samog Kkate-
hiziranja.

Na pocetku vjeronauéne godine treba-
lo bi mladima odmah staviti na raspolaganje
neka sredstva za samoupoznavanje i moguc-
nost stvaranja novih kontakata koji se osniva-
ju na povjerenju. Opcenito govoreéi, analiza
emotivnih odnosa ne bi smjela postati glavni
zadatak katehetske pouke niti bi smjela biti
svrha samoj sebi.

U fazi samog katehiziranja trebalo bi se
traziti- moguénost otkrivanja razloga slabe
ili nedostatne komunikacije te psihi¢kih smet-
nja koje ne dopuStaju mladim katehizantima
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da se iskreno priblize jedni drugima, da se
upoznaju, da otvoreno suraduju na osnovi me-
dusobnog povjerenja. Kateheza mladih trebala
bi roditi habitus bilo za katehizante bilo za ka-
tehete, otvorenog i konstruktivnog izricanja
vlastitih nelagodnosti, problema i poteskoca
ako se dogodi da vjersko-odgojni proces krene
u smjeru monologiziranja, time §to izgubi iz
vida osnovnu temu ili se usredotoli na osobna
razraunavanja; ako je netko od sudionika
dvoli¢an ili izaziva mehanizme obrane time §to
cijela skupina ne moze nikako usvojiti nacin
i stil izlaganja i argumentiranja jednog poje-
dinca; ako netko poéne argumentirati pred-
rasudama ili nastupi u afektu; ako katehizanti
uole da prijedlog nije ostvariv ili je pak disku-
sija postala Cisto teoretiziranje ili konformis-
tiCko prilagodavanje neCemu $to bi trebalo
svakako i §to hitnije mijenjati.
~ Sivori li se mogucénost da se ovakve po-
teskode i problemi mogu nesmetano i bez bo-
jazni izricati, katehizanti ¢e se osjetiti zado-
voljni s obzirom na svoje emotivne potrebe i
pomognuti u situacijama koje su ve¢ po svojoj
naravi nelagodne. To ¢e dati ,,zeleno svjetlo”
da moZe uslijediti razgovor o sadrZzajima koji
su vrlo vazna komponenta u katehiziranju.
U otklanjanju nelagodnosti i pote§koca,
emotivni i subjektivni vid bit ¢e puno nagla-
Seniji nego Sto Ce to biti slucaj u prenosenju
sadrzaja ali ipak ne bi smio biti sredisnji vid
kao $to je to u vjeZbama interpersonalne na-
ravi (sensitivity training!). Na probleme racio-
nalne naravi odgovara se racionalnim informa-
cijama i razmiSljanjima. Tek kad je to obavlje-
no, mogu se ispitati emotivni vidovi koji su ne-
posredno vezani uz osobne Zelje i strahove.
U tom trenutku vierskog odgoja i pouke vrijedi
nacelo koje je stvorila Ruth Cohn za interak-
ciju: ,,Nelagodnosti, muke i1 smetnje imaju
prednost; prekini razgovor ako u njemu ne mo-
ze§ djelotvorno sudjelovati, tj. ako se dosadu-
jes ili ako si se naljutio ili ako se ne moZzes

25 usp. P. Rohner, Gruppendynamisches
Sozial training, H. Petzold (izd.) Kreativitdt und
Konflikte. Psychologische Arbeit mit Erwachsenen,
Paderborn, 1973, 86-114.
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koncentrirati zbog bilo kojeg drugog razlo-
04."726
ga.

2.4.10 Kateheta mladih trebao bi imati
iskustvo grupe

Ako katcheta zeli ucinkovito primijeni-
ti mehanizme grupne dinamike na katehizante
svoje vjeronau¢ne skupine. morao bi svakako
imati osobna iskustva §to znacCi biti ravnopra-
van ¢lan jedne grupe. Zato se pretpostavlja da
je sudjelovao na seminarima, tecajevima grupne
pedagogije. drustvenog i psiho-emotivnog uv-
jezbavanja.27

Jednu stvar treba stalno imati na pameti:
vjezbe ne postizu svoj cilj ako su uvedene samo
zato da se stimulira i rekreira. One imaju smis-
la ukoliko pomazu produbljivanje senzibilnosti.
komunikacije 1 drustvene suradnje. Ovo je
izvedivo ukoliko je kateheta osobno iskusio
vrednote koje uvjetuju djelotvornost i Zivot
grupe te na osnovi toga vidi §to njegovoj vjero-
nauc¢noj skupini nedostaje i §to bi bilo potreb-
no da se poduzme.

Bez sumnje, i na ovom podrucju pos-
toje naravne sklonosti koje omogucuju vjero-
ucitelju mladih da prirodenom senzibilno§cu
i moguéno§¢éu uocavanja shvati polozaj mladih
i ono §to je u danom trenutku potrebno podu-
zeti ali se ne bi smjelo uvijek i sa stopostot-
nom sigurnos$éu oslanjati na urodene kvalite-
te. Postoji mnostvo razloga zbog kojih bi kate-
heta mladih ili opéenito animator jedne skupi-
ne trebao barem jednom u Zivotu proci semi-
nar koji proucava i primjenjuje doti¢nu prob-
lematiku.

Evo kako ih sintetizira Joseph Luft:28

1) .. Trebalo bi naéi vreinena za izucava-
nje faktora koji utjeéu na motivacije ucitelja
u vrijeme ucenja i poucavanja. U skupini u
kojoj se pojedinac ne osje¢a blokiranim, mogu-
¢e je razjasniti dubinske motivacije. Ako on
dakle kao ugitelj iskusi na samom sebi mogué-
nosti izrazavanja, moc¢i ¢e mozda bolje shvati-
ti isti problem kod svojih uéenika.

2) Trebalo bi shvatiti vaznost i djelotvor-
nost grupnih nacela koja pomazu ili blokira-
ju pojedinca: ako je to netko osobno iskusio,
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moc¢i ¢e kao ucitelj dublje shvatiti vaznost
tih nacela za Skolske skupine.

3) Na jedan odredeni nac¢in moguce je
izre¢i osobne I drustvene poteskoce s obzirom
na ucenje. Poznato je da se u skupinama vrlo
osjetljivih ili nenormalnih vcenika mogu zbiti
bilo nenormalne bilo normalne i mirne situaci-
je. Da bi se izravno iskusilo te situacije. pot-
rebno je da se ucitelj uklopi u skupinu gdje bi
se moglo uociti, objasniti i shvatiti sli¢na is-
kustva.

4) Trebalo bi vise vrednovati samoodre-
denje. Ako u jednom razredu ucenici nauce da
se samoodreduju i da preuzimaju na sebe svo-
je odgovornosti, bolje su nutarnje motivirani
te uce dublje i s veéim interesom: umjesto da
rade vise i da stjeCu nova iskustva, oni tako-
der uce raditi s drugima nadvladavajuci tako
individualizam.

5) Moze se jasnije upoznati Faznovrsnost
uloga vodstva. Ucitelj kao voda trebao bi dob-
ro shvatiti probleme i stavove koji su vezani uz
obnasanje vlasti, npr. koncentrirane ili raspo-
dijeljene uloge. formalno ravnanje (neosobno,
neutralno) ili neformalno (spontano, osobno),
odnosi izmedu ucenika i vode. prisutnost i raz-
voj vode u podgrupama, utjecaj ovog modela
ponasanja na uciteljev rad.

6) Ucitelj kao voda trebao bi znati pra-
vilno nagradivati i kaznjavari u skladu s ciljevi-
ma ucenja.

U isto vrijeme ucitelj bi trebao priznati
mo¢ svojoj skupini da moze nagradivati i kaz-
njavati ¢lanove a takoder mo¢ da utjece na sa-
mog uditelja.

7) Moguée je upoznati evoluciju statusa
uloga unutar jedne skolske grupe. Osnova za
odredivanje statusa mogu biti §kolske ocjene i
inteligencija ali takoder dru§tvene kvalitete, fi-
zicke naravi i mo¢ oprijeti se autoritetu: druge
emotivne moéi mogu uvjetovati status premda

26 M. Kroeger, Themenzentrierte Seelsorge,
Stuttgart, 1973.

7 usp. B. A. Schmid, nav. dj.; P, Rohner,
nav. dj.

28 . Luft, Einfihrung in die Gruppendyna-
mik, Stuttgart, 1971,, ss. 65-67.
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se ne odnose izravno na ucenje $kolskih pred-
meta.

8) Ako ugitelju pode za rukom da bude
otvoren prema idejama drugih te svjestan vlas-
titih sposobnosti i granica, tim vise potice u
ucenicima pouzdanje. Osjecat ¢e sve manje po-
trebu da se krije iza svojeg sluzbenog poloZaja
te Ge biti sposoban i spreman da prihvati nove
ideje i informacije bilo ucenika ili nekog dru-
gog. Odrekne 1i se povlastica svojeg statusa, bit
¢e slobodniji da se usredoto¢i na predmet i na
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proces ucenja. Kad ucenici shvate to ozragje
velike autentinosti, radit ¢e najvjerojatnije s
veéim zalaganjem i interesom.”

Nakon ovog izlaganja, mogli bismo za-
kljugiti da bi bila prava Steta ako katehete
mladih ne bi uoéili i zauzeli odgovarajui stav
pred vrednotama §to ih katehezi nudi grupna
dinamika i opéenito drustveni odgoj kao
takav. I ovdje vrijedi dugogodisnjim iskustvom
provjereno nacelo: ,Nadnarav pretpostavlja
narav!”
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