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Sazetak

U sirem smislu, ekologija je interdisciplinarna znanost koja proucava uvjete opstanka Zivih bica, ali i me-
duodnose izmedu tih bica i njihove okoline. lako je ekologija svoje znanstveno utemeljenje zapolela kao
disciplina koja proucava odnose izmedu organizama i njihovog okolisa, s vremenom je evoluirala u Siri svje-
tonazor koji obuhvaca vrijednosti, eticke principe i filozofske poglede te se danas istovremeno razvija interdis-
ciplinarno, kao prirodna znanost koja duboko zadire i u drustveno-humanisticko podrudje. Ekoloska svijest
Jje visedimenzionalni konstrukt koji je opisan razlicitim modelima (Maloneyova i Wordova skala, Weigelova
i Weigelova skala, Braunov model, Billigov model). 1éSko ih je usporedivati, no mogemo uoliti i izolirati
tri varijable koje se pojavljuju u njima: znanje o ekologiji, stavovi i vrijednosti te potencijalna i trenutna
aktivnost. OdrZivi razvoj sastoji se od tri glavne sastavnice koje zajedno Cine okvir za odrziv, uravnotezen
napredak drustva: ekoloske, ekonomske i drustvene sastavnice, a jedna od zadaca pedagogije odrZivog razvoja
na visokoskolskoj razini je i razvoj ekoloske svijesti. Glavno istrazivacko pitanje u radu glasi jesmo li kolegijem
Pedagogija odrzivog razvoja na Filozofskom fakultetu u Osijeku uspjeli djelovati na usvajanje znanja kod
studenata pedagogije, na promjenu ekoloskih stavova i vrijednosti te posljedicno na (pro)ekolosku aktivnost.
Sve tri dimenzije ujedno predstavijaju i ishode ucenja definirane kurikulumom kolegija. Cilj istrazivanja je
ispitati iskustva i razmisljanja studenata koji su pobadali navedeni kolegij, o njihovim znanjima, stavovima
i vrijednostima te potencijalnim i trenutnim aktivnostima vezanim uz ekologiju, te utvrditi razlike u te tri
dimenzije (kroz iskaze studenata na pocethu nastave i na njezinom zavrsetku). U skladu s ciljem istrazivanja
odabran je metodoloski pristup koji kombinira kvantitativne i kvalitativne metode istrazivanja. Rezultati
istragivanja wkazuju na pozgitivan utjecaj kolegija Pedagogija odrzivog razvoja na ulinkovito ispunjavanje
ishoda ulenja na kognitivnom, afektivnom i psihomotorickom aspektu te ,,podizanju” ekoloske svijesti stude-
nata, promatrane kroz varijable znanje, vrijednosti te (pro)ekolosko ponasange.

Kljuéne rijeci: ckoloska svijest, ekoloski odgoj, visokoskolska nastava
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1. UVOD

Prvom industrijskom revolucijom od druge polovice 18. stolje¢a u Europi pocinju
promjene koje temeljito mijenjaju politicke, ekonomske i drustvene odnose svijetu, ali
oznacavaju i prekretnicu u nacinu razmisljanja o odnosu ¢ovjeka prema prirodnoj i
drustvenoj okolini. Zacetak danasnjeg poimanja ekoloskog odgoja razvija se usporedno
s pocetkom industrijske revolucije (Hughes, 2001). Promjene u ¢ovjekovu prirodnom
i drustvenom okruzenju od tada se ubrzavaju i usloznjavaju, a kompleksnost ekoloskog
problema toliko je velika da viSe ne postoje jednostavna i jednoznaéna rje$enja. Ekolos-
ki problemi moraju se sagledavati multidimenzionalno i interdisciplinarno, odavno ne
predstavljaju futuristicki problem, prisutni su na lokalnoj i globalnoj razini. U tom kon-
tekstu, odrzivi razvoj predstavlja koncept unutar globalne razvojne politike, koji spa-
ja ekolosku ravnotezu, gospodarski rast i drustveni aspekt, te nudi mehanizme putem
kojih drustvo moze komunicirati s okolisem, a da se pritom ne ugroze prirodni resursi
za budu¢nost (Abubakar, 2017). Koncept odrzivog razvoja kao jedan od recentnijih
pojmova u svakodnevnom zivotu, ekonomiji, prirodnim znanostima, politici, gospo-
darstvu, drustvu opéenito (Pereira i sur., 2018), integrira u svoja promisljanja i najsire
shvacenu ekolosku problematiku.

Jedan od preduvjeta za postizanje odrzivosti kao krajnjeg rezultata procesa odrzivog
razvoja je i razvoj ekoloske svijesti. Do 2050. godine svjetska ¢e se populacija pribliziti
broju od 10 milijardi, a samim time predvida se i rapidan rast problema oko raspodjele
zivotnih resursa, gubitka bioraznolikosti, pandemija, drustvenih i socijalnih problema
kojima je zajednicki nazivnik ,neodrzivost® sustava. Beskona¢ni ekonomski rast i stal-
no povecanje stanovnistva na Zemlji jednostavno je nemogudée povezati. Jedino razvoj
ekoloske svijesti, ekoloskog odgoja i obrazovanja, moze biti rjesenje problema (Hart,
2024). Jedan od preduvjeta za postizanje odrzivosti kao krajnjeg rezultata procesa odrzi-
vog razvoja je i razvoj ekoloske svijesti. Tian i sur. (2024) na temelju rezultata sustavnog
pregleda istrazivanja literature o ekoloskom odgoju i obrazovanju uvidaju nagli porast
zanimanja za isti od 2018. godine, s naglaskom na interdisciplinarni, holisticki pristup
problematici. Strujanja postmoderne, napose vremena nakon nje, pri strukturiranju su-
vremenog odgojno-obrazovnog kurikuluma na svim razinama sustava, ne mogu pocivati
na tradicionalnom poucavanju kroz misaone korpuse pojedinih znanosti, ve¢ teze pove-
zivanju i ujedinjavanju znanstvenih disciplina, univerzalnom, otvorenom, holistickom
razmi$ljanju, interdisciplinarnosti, medupredmetnim temama, kroskurikulumskom
pristupu. Istovremeno, interdisciplinarno poucavanje i u¢enje jedan je od najizazovnijih
i najmanje proucavanih te teoretiziranih aspekata visokog obrazovanja (Markauskaite,
2024). Obrazovanje za odrzivi razvoj, kao interdisciplinarni konstrukt, klju¢no je za
razvoj ekoloske svijesti studenata jer, izmedu ostalog, omogucava razumijevanje vaznosti
ocuvanja okoli$a i odrzivog koristenja prirodnih resursa. Kroz obrazovne programe koji
se bave odrzivim razvojem, studenti stjecu ne samo znanja o ekoloskim pitanjima, ve¢
i afektivna iskustva koja oblikuju njihove stavove prema okoliSu te vjestine potrebne
za primjenu odrzivih praksi u svakodnevnom zivotu. Istrazivanje ishoda ovih kolegija
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na fakultetima, kroz razli¢ite domene (kognitivne, afektivne i psihomotoricke), nuzno
je za ocjenu udinkovitosti obrazovnih pristupa. Fakulteti igraju bitnu ulogu u budenju
gradanske svijesti budu¢ih akademskih gradana, nositelja drustva, koji moraju biti sen-
zibilizirani za ekoloska pitanja kako bi uéinkovitije rjesavali probleme vezane uz njih
(Hamid i sur., 2017). Upravo studenti trebaju imati aktivhu ulogu u prijenosu ekolos-
kih znanja, vjestina i vrijednosti u drustvu (Novotny i sur., 2021). Niz autora propituje
visokoskolsku nastavu u tom kontekstu kao podru¢je razvoja ekoloske svijesti unutar
odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj (Novotny i sur., 2021; Lesi¢ i sur., 2023; Higgins
i Calvert, 2024; Dipalaya i sur., 2024; Dittrich, 2025), no istovremeno naglasavaju
i nedovoljnu ucinkovitost odgojno-obrazovnih pristupa, osobito na ponasajnoj razini
(Novotny i sur., 2021). Uloga visokoskolskih ustanova u promociji ekoloske svijesti i
ideja odrzivosti je neupitna, no o toj se ulozi relativno malo pisalo u hrvatskom kontek-
stu (Andi¢, 2007; Rondevi¢ i sur. 2008; Andi¢ i Tatalovi¢ Vorkapi¢, 2014, 2015; Lesi¢
i sur., 2023). Interdisciplinarnim istrazivanjima koja ukljucuju i pedagogijske pristu-
pe u promisljanju i konstrukeiji modela mjerenja u istrazivanju (pro)ekoloskih znanja,
vrijednosti i ponasanja, moguce je planirati promisljeniju, efikasniju implementaciju
odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj (Andi¢ i Tatalovi¢ Vorkapi¢, 2014, 2015), $to je i
pocetna ideja ovog istrazivanja.

2. EKOLOGIJA, EKOLOSKA INTELIGENCIJA, EKOLOSKA
KULTURA, EKOLOSKA SVIJEST I ODRZIVI RAZVO]J

Ekologija prou¢ava odnose medu Zivim organizmima, kao i njihov utjecaj na okoli$ u
kojem obitavaju te utjecaj tog okolisa na njih. Ona holisti¢ki ujedinjuje spoznaje razli-
¢itih znanstvenih disciplina i istrazivackih metoda: botanike, zoologije, antropologije,
geologije, klimatologije, hidrologije, fizicke geografije, humanobiologije, ekonomije,
sociologije, etike i politike (Glava¢, 2001). Zbog poistovjedivanja ekologije sa zastitom
okolisa, Sira javnost, pa i velik dio ljudi uklju¢enih u neposredni odgojno-obrazovni rad,
ekologiju poima u suzenom i marginaliziranom znacenju. Kao zasebna, ali vrlo usko
povezana znanost, razvila se i socijalna ekologija koja prou¢ava meduovisnost prirode i
drustva, tj. ¢ovjeka i njegove socijalne okoline. U hrvatskom akademskom kontekstu,
prof. Cifri¢ (1989) znacajno je doprinio popularizaciji i razvoju ovog koncepta. Neki
autori (poput Berkesa i Folkea, 2000), ¢ovjeka (u ekoloskom kontekstu) nikako ne raz-
dvajaju od socijalne okoline (samim tim ne razdvajaju ekologiju i socijalnu ekologiju).
U konvencionalnom smislu, naglasak ekologije je uglavnom na odnosima s prirodnim
okolisem, ali uvodenjem pojma humana ekologija, naglasak se premjesta na interakciju
izmedu ljudi (pojedinaca i grupa) i njihova okruzenja (Quinn 1971, prema Wagner
2002). Dakle, ekologija je znanstvena studija o meduovisnosti svih (!) organizama u
ckosustavu te je temelj za razumijevanje da ljudsko djelovanje u okolisu moze utjecati
na citav ekosustav (Roberts, 1997).

Crnkovi¢ (2005) ekologiju drzi sinoptickom, interdisciplinarnom i difuznom znano$¢u
o0 uzajamnim odnosima i ovisnostima Zive i nezive prirode, koju pokrece briga za ocu-
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vanje op¢ih uvjeta Zivota na Zemlji, koja nastoji privoljeti covjeka biotehnoloskog doba
da trijezne glave i otvorena srca stupi u obnovljeni dijalog s prirodom na ravnopravnoj
(eng. deep ecology — pojam uvodi Naess; prema Desjardins, 1992; zagovara ga i Markus,
2000) ili barem ravnopravnijoj (eng. shallow ecology) osnovi.

Promisljaju¢i ekologiju kao globalni konstrukt Piaget ju razmatra kao oblik adapta-
cije zivog bica okolini te uspostavljanje ravnoteze izmedu organizama i okoline. In-
teligencija kao najsavrSenija mentalna adaptacija, osigurava tu ravnotezu. Tijekom te
adaptacije odvijaju se dva komplementarna procesa: akomodacija i asimilacija. Milat
(2009) povezuje ovu odrednicu inteligencije s definicijom ekologije, a sli¢nost izmedu
njih potvrduje neraskidivost medudjelovanja u razvoju ¢ovjeka i okoline. To potvrduje
opravdanost nastojanja da se znanstvenim psihologijskim pristupom i pedagoskim dje-
lovanjem pocne istrazivati i razvijati ekoloska inteligencija. Koriste¢i iste kriterije koje
Gardner (1999) primjenjuje za utvrdivanje egzistencijalne inteligencije, Milat (2009)
navodi kriterije za utvrdivanje ekoloske inteligencije (tablica 1).

Tablica 1. Kriteriji i obiljezja za utvrdivanje ekoloske inteligencije, modificirano prema

Milat (2009)
Kriteriji Prepoznatljiva obiljezja ekoloske inteligencije
Kulturno Ekologija ve¢ ima sustave vrednovanja (svjetske i vladine institucije,
vrednovanje institucije civilnog drustva). Zahtjevi za zastitom okruzenja rastu.
Od prvih ekoloskih akcija (krajem 19. st.) ekologija se razvila kao zasebna
Razvojna znanost, na svim znacajnijim sveucili§tima u svijetu studira se kao zaseban
povijest studij, prisutan je porast znanstvenika te znanstvenih casopisa koji se bave

ckologijom.
A. Humboldt, K. Levin, J. Cousteau, A. Gore, B. Gates.

Postoje svjetske mape s ,,crnim® ekoloskim zonama — od svemira do

Izuzetne osobe

Simbolic¢ki . .. s . . g o
cavi mikroregija na zemlji i vodama, atlasi s detaljnim prikazima ekoloskih
sustavi . g T . . .
stanja, publikacije i mape u pojedinim zemljama, geografski simboli.
Psihometrijska PITTTR Gl e L
oML Znalajnijih psihometrijskih istrazivanja nije bilo.
istrazivanja
Problem se javlja pojavom industrijske proizvodnje i eksponencijalno raste.
Evolucijska | Raste broj nevladinih organizacija i ekoloskih aktivista, osnivaju se vladine
vjerodostojnost |  institucije za zastitu okolisa i politicke stranke, uspostavljeni su ekoloski
standardi.
Istrazivanja Interdisciplinarna istraZivanja mozga — potvrduje razvoj neuroznanosti.
mozga Razina spoznaja potvrduje postojanje i razvoj ekoloske inteligencije.

Ekoloska kultura podrazumijeva kultiviranje nagona za posjedovanjem i izrabljivanjem
zemlje, zraka i vode, razvijanje ljubavi prema okoli$u, ali i drugim ljudima, jedan holi-
sticki, moralni svjetonazor. Ona proizlazi iz ekoloskog pogleda na svijet koji se bazira na
znanjima, stavovima i vrijednostima koje mogu biti jedino produkt sustavnog odgoja
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i obrazovanja. Holisticko-ekoloska kultura, kao vrijednosna orijentacija i koncepcija,
klju¢ je razvoja i osnovna pretpostavka opstanka prirode, ¢ovjeka i drustva (Novali¢,
2003, 84).

Za razumijevanje ekoloske kulture klju¢ni pojam je ekoloska svijest. Jiménez Sdnchez i

Lafuente (2010) konstruke ekoloske svijesti sagledavaju kroz cetiri dimenzije: afektivne

(op¢a vjerovanja i vrijednosti), dispozicijske (osobni stavovi), kognitivne (informacije i

znanja) te aktivne ponasajne dimenzije (pro-ekoloskih ponasanja). Ekolosku svijest mo-

zemo definirati dijelom drustvene svijesti, ona je povijesna, dinami¢na kategorija, javlja
se istovremeno s teznjom uskladivanja industrijskog razvitka s mogu¢nostima okolisa

(Crnjar, 2002) i ukazuje na stanje i odnos drustva prema okoli$u. Szagun i sur. (1994)

prenose Cetiri modela odredenja ekoloske svijesti, odnosno skale empirijskih istrazivanja:

1. Maloneyova i Wordova skala svijest o okolisu opisuje kroz ¢etiri dimenzije: stvarno
ponasanje, spremnost za akciju, emocionalnu sklonost i ekolosko znanje. Istrazi-
vanja su potvrdila povezanost prva tri navedena faktora i nepostojanje bilo kakve
povezanosti s dimenzijom ekolosko znanje.

2. Weigelova i Weigelova skala obuhvaca ¢ak 16 izjava o okolisu, njegovom ocuvanju i
zagadenju. Rezultati istrazivanja pokazali su da se svijest o okoliSu iskazuje prvo na
politickoj razini i da kao takvo odreduje samo op¢u razinu aktivnosti.

3. Braunov model ekolosku svijest dijeli na nekoliko kategorija: kognitivne sposob-
nosti rjesavanja problema, stavovi (s podkategorijama problemska svijest i odgo-
vornost) i ekoloska aktivnost (s podkategorijama potencijalna i stvarna aktivnost).
Faktorskom analizom izlu¢eno je devet faktora koji predstavljaju ekolosku svijest:
opazanje ekoloskog problema, osobna osjetljivost na problem, osobna odgovornost
za oCuvanje okoli$a, odgovornost industrije za ocuvanje okolisa, osobna spremnost
za aktivnost, osobno ekolosko ponasanje u svakodnevnom zivotu, pribavljanje i
prosljedivanje informacija o ugrozenosti okolisa, ekoloska politicka aktivnost te
znanje o ekologiji, okoliSu i ekoloskim problemima.

4. Billigov model govori o ekoloskim vrijednosnim predodzbama uklju¢enim u opce
stavove i vrijednosne sustave neke osobe te isti¢e da ekoloska svijest ovisi o socijal-
nom okoliu osobe, njezinim dispozicijama, osobnim i drustvenim vrijednostima.
Nadalje, sama ekoloska svijest sastoji se od kognitivnih, konativnih i afektivnih
varijabli.

Vilo je tesko usporedivati dane modele, no mozemo uociti i izolirati tri varijable koje

se pojavljuju u njima: znanje o ekologiji, stavovi i vrijednosti te potencijalna i trenutna

aktivnost. To je u skladu s tezom koju zagovaramo u radu, a koja o ekologiji govori
kao o $iroko shvac¢enoj znanosti koja je u dubokoj interakciji sa socijalnom okolinom.

»Najproblemati¢nija“ varijabla odnosi se na usvajanje stavova i vrijednosti, $to isticu

Maienschein i sur. (1999) koji propituju mozemo li ispitati je li u¢enik usvojio drugaci-

je pojmovno shvacanje ili stav koji ¢e za deset godina rezultirati kritickim i kreativnim

pristupom materijalnoj okolini, odnosno navedenoj (potencijalnoj ili trenutnoj) aktiv-
nosti. Odnos stavova i ponasanja predmet je socijalno-psihologijskih istrazivanja jos od
30-ih godina, dok se u istrazivanjima u vezu dovode proekoli$ni stavovi i proekoloska
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ponasanja od 70-ih godina proslog stoljeca, ponajviSe u SAD-u. Iz niza istrazivanja
Kufrin (1996) izdvaja niz metodickih odrednica koje treba uzeti u obzir ukoliko odnos
stava i pona$anja Zelimo postaviti na prakti¢no plodonosan i znanstveno relevantan
nacin: mjere varijabli koje se dovode u vezu trebaju biti iste razine opéenitosti, na kon-
zistenciju stava i ponasanja utjecu brojne strukturalne karakteristike stava, nacin formi-
ranja stava (stav formiran izravnim iskustvom prediktivniji je), ponasanje se ne zbiva
neovisno o kontekstu pa treba uzeti u obzir i stavove u socijalnom kontekstu u kojemu
se ponasanje dogada, problemati¢an je i nacin na koji mjerimo ponasanje...
Suvremena ekoloska kultura djeluje i na poimanje sastavnica ekoloskog odgoja i obra-
zovanja: razvijanje pozitivnih vrijednosti i stavova kod ucenika i studenata prema sebi i
prema drugima, prema prirodi, kulturi u svim svojim manifestacijama, i prema drustvu
(Gurova, 2002). ,Bududi da je ekoloska svijest vezana za odredene socijalne vrijednosti
pa iideologije, moze izrazavati i konzervativnu svijest, ali i progresivnu.“ I nadalje, ,.eko-
loska svijest pretpostavlja da pojedinac, socijalne sredine ili grupe akceptiraju postoja-
nje potreba drugih ljudi, sredina ili grupa, tj. da je zakonodavna regulativa potrebna
primarno tamo gdje su manje akceptirane norme i drustvene vrijednosti kao ekoloske
vrijednosti® (Cifri¢, 1989, 184).
Uz pojam ekoloske svijesti u ekoloskom odgoju i obrazovanju usko je vezan i pojam
ekoloski orijentiranog ponasanja. Ono podrazumijeva pet pretpostavki:
*  za njega mora postojati dovoljna koli¢ina znanja o okolisu
* kod pojedinca moraju postojati odgovarajuée vrijednosne predodzbe
* moraju postojati potrebne intrastrukturalne ponude ponasanja
* moraju biti prisutni odredeni podrazaji na aktivnost
* moraju biti omoguéene povratne informacije o posljedicama aktivnosti (Dierkes i
Fietkau, 1898).
Kufrin (1996) proekoloske stavove navodi kao prediktore ekoloskog ponasanja na pri-
kazu rezultata istrazivanja prema kojima ispitanici koji su iskazali stavove usmjerene
prema naturalizmu iskazuju i razmjerno visoku spremnost na ekolosko angaziranje.
Zivimo u svijetu kontrasta u kojem i dalje, iako se uvelike ukazala, ali i prepoznala
potreba za razvijanjem nekog novog drustva (ekoloski osvijestenog), prevladavaju
konzumeristicke vrijednosti, diskurs mo¢i i profita. Jasno je kako je navedeno u
potpunoj suprotnosti s ekoloskim vrijednostima odrzivosti, a ocitava se u postulatima
koji nadahnjuju to ,eudemonisticko sebenadmasivanje planetarnog samosvrsnog
gospodarstva:
a)  profit kao temeljna pobuda proizvodnje
b) tehnomani¢no usmjerenje prema dominaciji i neizdiferenciranom gospodarskom rastu
¢) neutaziva pohlepa za materijalnim probitkom (ispraznjena od ¢eznje za duhovnoséu)
d) napast prestiza i nadmo¢i u medusobnim odnosima (mra¢na konstanta politickog
djelovanja i nepobitni dokaz nase moralne nerazvijenosti)
e) izazovna odsutnost stvarnog htijenja da se spozna prava mjera i dublja meduovisnost
svih stvari (najozbiljnija prijetnja nasem opstanku i dobrobiti).“ (Crnkovi¢, 2005,
886).
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Kriticko promisljanje drustva i njegovih vrijednosti te pojedinaca i vrijednosti koje
usvajaju od najranijeg djetinjstva jasno nas upucuje na obrazac vrijednosti koje usvajaju
djeca i mladi ljudi u odrastanju i sazrijevanju. Konzumeristicke vrijednosti uzimaju
maha, a odgojno-obrazovni sustav ne nudi rjesenje kojim ¢e sustavno odgovarati na taj
izazov promicanjem kritickog i divergentnog misljenja te razvojem ekoloske svijesti.
Utoliko su nuzni predmeti u $kolama i kolegiji na fakultetima koji ¢e djelovati na razvoj
ekoloske svijesti.

Golley (1995) smatra da je danasnji mladi covjek ekoloski nepismen ako ne shvada
ckoloske koncepte, relacije izmedu ¢ovjeka i njegova okolisa te da je nesposoban do-
nositi svakodnevne odgovorne odluke vezane uz vlastito djelovanje, zdravlje, socijalne
odnose... Takoder napominje nuznost nastavka ekoloskog opismenjavanja i na visim
razinama obrazovanja tj. nuznost postojanja kontinuiranog ekoloskog odgoja i obra-
zovanja integriranog u odgojno-obrazovni sustav od najranijeg doba sve do odraslosti.
Malaluan i sur. (2023) naglasavaju vaznost ekoloskog odgoja i obrazovanja kroz cijelu
odgojno-obrazovnu vertikalu te potrebitost kolegija na visokoskolskoj razini koji obje-
dinjuju teoriju i praksu kojima se razvija ekoloska pismenost, a mladi ljudi pripremaju
za odgovornu budué¢nost i dru$tvene izazove.

lako je jedan dio znanstvenika i stru¢njaka koji se bave ekoloskim odgojem orijentiran
na kognitivni aspekt li¢nosti, znanje kao njegovu osnovnu komponentu (Jordan i sur,
2009), ekoloski odgoj nije dovoljno promatrati samo iz te perspektive, ve¢ ga usmjeriti
na interaktivno ucenje koje ukljucuje cjelokupnu li¢nost pojedinca, odnosno i afektivni
i psihomotoricki aspekt licnosti (Wenger, 2003; Dunlap, Liere, 2008; Mamta, 2022).
Da bi osoba mogla djelovati, utjecati na svijet i drustvo oko sebe i mijenjati ih, ona mora
posjedovati informacije — znati, ali i imati razvijen sustav vrijednosti na osnovu kojih bi
imala potrebu primjenjivati ste¢eno znanje, odnosno prijeci u akciju. Stoga nije dovolj-
no samo obrazovanje i upoznavanje ucenika i studenata s problemima odrzivosti, ve¢ je
potrebno sustavno, intencionalno odgajanje za vrijednosti koje leze u temeljima te ideje
(Juki¢, Kakuk, 2020; Mamta, 2022).

UN (1987) odrzivi razvoj definira kao razvoj koji zadovoljava potrebe sadasnjice, a isto-
dobno ne ugrozava mogu¢nost buducih generacija da zadovolje svoje potrebe. Koncept
odrzivog razvoja sastoji se od tri glavne sastavnice koje zajedno cine okvir za odrziv,
uravnotezen napredak drustva: ekoloske, ekonomske i drustvene. Iz toga proizlazi kako
je cilj odrzivog razvoja postizanje drustvenoga napretka, ravnoteze okolisa i gospodar-
skoga rasta. Stoga se pojam odrzivog razvoja mora promatrati holisticki, a ekoloska
dimenzija ¢ini osnovu promatranja ekonomske i drustvene perspektive.

Pedagogija odrzivog razvoja bavi se obrazovnim pristupima i metodama koje za cilj
imaju razvijanje znanja, vjestina, vrijednosti, stavova i posljedi¢no, aktivnog djelovanja
potrebnog za stvaranje odrzive buduénosti. Pedagogija odrzivog razvoja naglasava holi-
sticki pristup obrazovanju koje, uz usvajanje znanja, tezi transformativhom ucenju koje
rezultira promjenom vrijednosti i ponasanja.

Za razvoj ekoloske svijesti kao elementa ekoloske sastavnice odrzivosti bitno je interdis-
ciplinarnim pristupom razvijati znanja o ekoloskim procesima, meduovisnosti ekosu-
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stava i utjecaju ljudskih aktivnosti na okolis, $to stvara kognitiviu osnovu za ekolosku
svijest; razvijati emocionalni odnos prema prirodi, poticati kriticko misljenje, omoguéa-
vati transformativno udenje te osnazivati za djelovanje. U¢inkovita pedagogija odrzivog
razvoja ne fokusira se samo na prijenos znanja, ve¢ stvara uvjete za dubinske promjene
u stavovima i vrijednostima, poti¢udi razvoj ekoloske svijesti koja vodi prema odgovor-
nom i odrzivom ponasanju. Zbog ovakve viSedimenzionalnosti, kompleksna je i opera-
cionalizacija odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj u praksi (Vogel i sur., 2023).
Odgoj i obrazovanje za odrzivi razvoj predstavljaju cjelozivotni proces, a u visokoskol-
skom obrazovanju, posebice na nastavnickim studijima (Dittrich, 2025), bitni su zbog
obrazovanja stru¢njaka koji ¢e mo¢i odgovoriti na suvremene obrazovne izazove jer je
odrzivost kao medupredmetna tema prisutna u Nacionalnom kurikulumu Republike
Hrvatske za predskolski, osnovnoskolski i srednjoskolski odgoj i obrazovanje (MZO,
2017). Cilj uvodenja ove medupredmetne teme upravo je podizanje ekoloske svijesti i
produbljivanje razumijevanja pitanjima koja se odnose na odrzivost, razvijanje kriti¢kog
misljenja i inovativnih naéina rje$avanja ekoloskih pitanja te uskladivanje ponasanja u
svakodnevnom zivotu s konceptom odrzivosti. Nadalje, bitno je voditi racuna o mul-
tiplikacijskom ucinku pri ¢emu se znanja, vrijednosti i ponasanja nastavnika u nastavi
»prenose“ na njihove ucenike. Za pedagoge, ovaj kolegij ne predstavlja samo podrucje
stjecanja akademskog znanja, ve¢ razvoja profesionalnog identiteta koji ukljucuje odgo-
vornost prema okoli$u i budu¢im generacijama, $to je u srzi odrzivog razvoja i pedagos-
kog poziva.
Iz tog razloga, ishodi kolegija Pedagogija odrzivog razvoja koji se izvodi na 1. godini
Sveudilisnog diplomskog studija pedagogije na Filozofskom fakultetu u Osijeku (FFOS,
sluzbena web stranica), a ¢iji su sadrzaji uvelike povezani s ekoloskom problematikom,
kreirani su kako bi obuhvatili znanje, vrijednosti i djelovanje, odnosno kognitivni, afek-
tivni i psihomotoric¢ki aspekt licnosti te su definirani kao iskazi $to ¢e studenti po zavr-
Setku nastave modi ¢initi (na razini znanja, vrijednosti i stavova te djelovanja):
e kriticki promisljati ekolosku problematiku i koncept odrzivosti u kontekstu suvre-
menog drustva
*  opisati povijesni razvoj ekoloske misli i odrZivog razvoja kao znanstveno utemelje-
nog koncepta
* analizirati suvremeno shvacanje ekologije kao interdisciplinarne znanosti
* izrazavati argumentirano relevantne stavove
* integrirati proces koncepta odrzivog razvoja u nastavnom procesu i svakodnevnom
zZivotu
* analizirati aktualne, globalne, drustveno-pedagoske teme i ekolosku problematiku
te problematiku koncepta odrzivog razvoja u povezanosti s razvojem osobnih stavo-
va i prihvacanja odgovornosti prema problematici odrzivog razvoja kao neizostav-
nog dijela vlastite i cjelokupne buduénosti globalnog svijeta.
Pri tome je nastava formirana kao transformativno iskustvo ucenja (Higgins i Calvert,
2024), bazirajuéi se na konstruktivistickom pristupu nastavnom procesu (Bada, 2015),
suradnickom, iskustvenom i problemskom uéenju kroz niz radionica, metodu obrnute
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ucionice i terensku nastavu. Naglasak je u nastavi stavljen na propitivanje suvremenih
drustvenih i okoli$nih problema, nacina Zivota i vrijednosti, $to Cifri¢ (2002) naziva
fokusom te uz interdisciplinarni pristup isti¢e kao zahtjev za istrazivanja o odrzivosti. U
kreiranju silabusa kolegija krenuli smo od metodicke odrednice na koju kurikulumski
mozemo utjecati ako odnos stava i ponasanja zelimo postaviti na prakti¢no plodonosniji
nacina, odnosno premise da je stav formiran izravnim iskustvom prediktivniji za pona-
$anje (Kufrin, 1996). Andi¢ i Tatalovi¢ Vorkapi¢ (2014) potvrduju ovakav koncept na-
vodedi da kolegiji poput ovog moraju ukljucivati konvergentne oblike znanja, djelovati
na promjenu vrijednosti i stavova, preuzimanje odgovornosti, refleksiju i samorefleksiju
iz perspektive pojedinca te osposobiti studente za stjecanje kompetencija koje ¢e im
omoguciti preuzimanje aktivne uloge u drustvu.

3. METODOLOGIJA

Kontinuirano praenje ostvarenosti ishoda pojedinih kolegija, dio je kurikulumskog pro-
misljanja nastavnog procesa koji polazi od kompetencijskog pristupa (Biggs i Tang, 2007).
lako u kurikulumima visokoskolske nastave prevladavaju ishodi iz kognitivne domene
ucenja (Popham, 2011), didakticari upozoravaju kako se ishodi kolegija trebaju ostvarivati
i na podrudju afektivne i psihomotoricke domene (Fink, 2013; Jukic i Zizanovié, 2020).
Navedeno je, zbog prirode vrednovanja ishoda na afektivnoj i psihomotoric¢koj domeni te
viSedimenzionalnosti kolegija poput Pedagogije odrZivog razvoja, kompleksnije i ,,nemjer-
ljivije“ (Vogel i sur., 2023) te zahtijeva metode vrednovanja koje ukljucuju kvalitativni
pristup. Sustavna implementacija pedagogije odrzivog razvoja pociva na razvoju ekoloske
svijesti kroz obrazovni proces, a ekolosku svijest mjerimo kroz dimenzije ,,znanje®, ,stavovi
i vrijednosti“ te ,djelovanje“. Sve tri dimenzije medusobno su povezane: ekolosko znanje i
ekoloski stavovi i vrijednosti prediktori su (pro)ekoloskih oblika ponasanja.

Cilj istrazvanja je ispitati razliku u iskustvima i razmisljanjima studenata koji su poha-
dali kolegij Pedagogija odrzivog razvoja, na pocetku i na kraju pohadanja nastave, kroz
dimenzije ekoloske svijesti: znanja o ekologiji, stavovi i vrijednosti te (pro)ekolosko
ponasanje, kako bismo utvrdili i ostvarenost ishoda kolegija.

U skladu s ciljem istrazivanja odabran je metodoloski pristup koji kombinira kvalitativne i
kvantitativne metode. U vrednovanju nastavnog procesa uobicajeno je i didakticki oprav-
dano koristenje ovakvog pristupa jer se vrednuju postignuca dobivena na kognitivnoj razi-
ni ($to je moguée kvantificirati i statisticki obraditi), ali i na afektivnoj i psihomotorickoj
razini, za $to je primjereniji kvalitativni pristup koje zbog svoje intrinzi¢ne kompleksnosti
i subjektivne prirode zahtijevaju kvalitativni pristup i interpretativou analizu dubinskih
podataka. Stoga je koristena komplementarna integracija ovih pristupa, gdje kvalitativni
i kvantitativni podaci nisu samo triangulacijski koristeni za validaciju nalaza, ve¢ su kom-
plementarni i reflektiraju holisticki pristup vrednovanju obrazovnih ishoda.

Stoga su kreirani zadaci objektivnog tipa za ispitivanje znanja (kvantitativni pristup) te
kvalitativni metodoloski pristup (prikupljanje podataka polustrukturiranim intervjuima
u fokus grupama). Radi dubljeg razumijevanja problema, rad je nakon procjene usvo-
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jenosti znanja zadacima objektivnog tipa, usmjeren na kvalitativiu analizu iskustava i
misljenja studenata o (pro)ekoloskim stavovima, vrijednostima i aktivnom djelovanju te
su formirane hipoteze vezane uz kvantitativni dio istrazivanja i istrazivacka pitanja po-
vezana s kvalitativnim istrazivanjem. Za analizu podataka dobivenih u fokus grupama,
kori$tena je tematska analiza (Braun, 2006) koja istraziva¢ima omogucuje strukturirano
i dubinsko razumijevanje i interpretiranje tema, obrazaca i ponasanja koje proizlaze iz
podataka,a provodi se kroz faze koje su u ovoj metodi jasno definirane. Na taj se na-
¢in osigurava dublje razumijevanje percepcija i iskustava ispitanika (Vaismoradi, Jones,
Turunen, i Snelgrove, 2016). Faze tematske analize su: faza transkripcije podataka, faza
generiranja pocetnih kodova u kojoj se klju¢ne rijeci i fraze izdvajaju kao temeljne jedi-
nice znacenja, faza trazenja tema (deskriptivnih kategorija) unutar kodiranih podataka,
faza preispitivanja koja osigurava da podaci jasno odgovaraju istrazivackim pitanjima
i faza kontekstualizacije te faza predstavljanja rezultata. Za tematsku se analizu prepo-
rucuje timski rad viSe istrazivaca. Stoga su teme (iz transkripata) izdvojene viSestrukim
kolaborativnim i$¢itavanjem odgovora otvorenog tipa od strane dva istrazivaca, a potom
proslijedene tre¢em istrazivacu radi utvrdivanja intersubjektivne suglasnosti. Pritom je
postignuta gotovo potpuna suglasnost.
Hipoteze:
HO: Razlika izmedu prvog (inicijalnog) i drugog mjerenja znanja je statisticki znacajna.
H1. Kolegij Pedagogija odrzivog razvoja pozitivho je utjecao na usvajanje ekoloskih
znanja studenata, ispunjeni su ishodi kolegija na kognitivnoj razini.
Istrazivacka pitanja:
1. Jelikolegij Pedagogija odrzivog razvoja djelovao na usvajanje (pro)ekoloskih stavo-
va i vrijednosti (ishoda na afektivnoj razini)?
2. Je li kolegij Pedagogija odrzivog razvoja potaknuo studente na stvarni ekoloski an-
gazman (ishoda na psihomotorickoj razini)?

3.1 Ispitanici i postupak istraZivanja

Sudionici istrazivanja su studenti (N=24) 1. godine Diplomskog dvopredmetnog studi-
ja pedagogije, koji su pohadali kolegij Pedagogija odrZivog razvoja (30 sati predavanja
i 30 sati seminara) — namjerni uzorak. Budu¢i da ishodi kolegija pocivaju na dimen-
zijama razvoja ckoloske svijesti, pretpostavka je da ¢e upravo ovi ispitanici pokazati
promjene u navedenim dimenzijama nakon planiranog odgojno-obrazovnog procesa
koji je usmjeren promjenama u te tri dimenzije. Istovremeno, izazovno je istraziti razli-
¢ite aspekte ucinkovitosti poticanja razvoja ekoloske svijesti kod studenata drustvenih
studija jer Novotny i sur. (2021) navode da oni u usporedbi sa studentima prirodnih
znanosti pokazuju nize razine ekoloske svijesti. IstraZivanje je provedeno u dva navrata:
na prvom nastavnom satu predavanja (inicijalna procjena znanja) i na prvom satu semi-
narske nastave (fokus grupe o (pro)ekoloskim stavovima, vrijednostima i ponasanju) te
je ponovljeno na posljednjim nastavnim susretima ($to je zadano i silabusom kolegija,
zbog ¢ega nije trazena posebna privola za istrazivanje od etickog povjerenstva).

180



Soc. ekol. Zagreb, Vol. 34 (2025.), No. 3
Renata Jukic et al.: Razvoj ekoloSke svijesti u visokoSkolskoj nastavi — od spoznaje do aktivnog djelovanja

U prvom dijelu istrazivanja provedeni su pisani ispiti na pocetku i na kraju nastavnog

procesa iz kolegija Pedagogija odrzivog razvoja, po principu paralelnih formi sa zadaci-

ma viSestrukih izbora.

Ispitanici su rjesavali zadatke objektivnog tipa (viSestrukog izbora) na razini ¢injeni¢nog

i konceptualnog znanja (revidirana Bloomova taksonomija, 2002) o sljede¢im pojmovi-

ma: trostruki cilj odrzivog razvoja, ekologija, ekosustav, biocenoza, populacija, ekoloska

ni$a, ekoloski ¢imbenici, biodiverzitet, homocentri¢ni i biocentri¢ni sustav, ekoloska

svijest, ekoloska kultura, ekoloski problemi, globalni ciljevi odrzivog razvoja, zastita

okoli$a, humana ekologija, socijalna ekologija, sastavnice odrzivosti, konzumerizam,

Agenda 2030., drustveno odgovorno ponasanje.

Primjer zadatka (na pocetku nastavnog procesa) s njegovom paralelnom formom (na

kraju nastavnog procesa):

Koja od sljede¢ih definicija najbolje opisuje pojam ekosustava?

A)  Skup svih Zivih organizama koji zive unutar istog geografskog podruéja, bez obzira
na njihove medusobne interakcije.

B) Dinamican sustav koji obuhvaéa zajednicu organizama i njihovo nezivo okruzenje,
unutar kojeg se odvijaju medusobne interakcije i kruzenje tvari i energije.

C) Samo ona podrudja na Zemlji koja su pod zastitom i o¢uvanjem bioloske raznoli-
kosti.

D) Skup razli¢itih vrsta koje Zive zajedno unutar istog stanista, bez ukljucivanja abio-
tickih ¢imbenika.

Paralelna forma zadatka: Koja tvrdnja najbolje definira pojam ekosustava?

A)  Skup svih biljnih i zivotinjskih vrsta koje dijele isti Zivotni prostor, neovisno o utje-
caju okolisa.

B) Funkcionalna cjelina sastavljena od zivih organizama i njihovog nezivog okruzenja,
u kojoj se odvijaju energetski tokovi i kruzenje tvari.

C) Prirodno podrugje koje iskljucivo sadrzi autohtone vrste bez vanjskih utjecaja.

D) Grupa vrsta koje medusobno djeluju u istom ekoloskom prostoru, ali bez razma-
tranja okolisnih uvjeta.

Drugi dio istrazivanja proveden je provodenjem polustrukturiranih intervjua u tri fokus

grupe (s po osam sudionika). Intervjui su vodeni kroz dvije cjeline: 1) (pro)ekoloski

stavovi (opéi stavovi o ekologiji kao relativno trajne i stabilne organizacije pozitivnih ili

negativnih emocija, vrednovanja i reagiranja prema ekoloskim pitanjima — deklarativan

stav o pristajanju na proekolosko ponasanje) i vrijednosti te 2) (pro)ekolosko ponasanje

(stvarni angazman kroz svakodnevne aktivnosti). Intervjui su provedeni u dva navrata,

na pocetku i na kraju seminarskog dijela nastave (s istim okvirnim pitanjima).

Pocetna pitanja kojima su se istrazivaci vodili unutar prve cjeline su: Mozete li opisati svoje

osobne stavove prema odrzivom nacinu zivota? U kojim se podruéjima zivota oni ocituju?

Koje probleme vezane uz ekologiju smatrate bitnima? S kojim se izazovima susre¢ete kada

pokusavate Zivjeti odrzivije? Pocetna pitanja vezana uz drugu cjelinu: Mozete li navesti

neke konkretne nadine na koje u svakodnevnom Zivotu pokazujete ekolosku svijest? Sto

mijenjate u svom okruzenju kako biste zivjeli u skladu sa svojim ekoloskim vrijednostima?
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4. REZULTATI I RASPRAVA

Uspjesni ekoloski odgoj i obrazovanje (kao dio koncepta odrzivog razvoja i postizanja
odrzivosti) na svim razinama odgojno-obrazovnog sustava, pa tako i visokoskolskom,
podrazumijeva transformativne oblike pouc¢avanja i u¢enja okrenutih ka studentu, pri
¢emu se ne usvaja samo znanje (na svim taksonomskim razinama), ve¢ se naglasak stav-
lja na afektivnu domenu — motiviranje, aktiviranje studenata na odgovorniji, svjesniji,
angaziraniji odnos prema svom prirodnom i socijalnom okoli$u. ,Rano® promisljanje
ekologije naglasavalo je svemo¢ znanosti i tehnologije i pretpostavljanje obilja resursa.
Kako su se ekoloske misli razvijale, pojavila se ,,nova ekoloska paradigma“ koja nagla-
$ava ogranicenja resursa i prirodnu ravnotezu (Dunlap, Liere, 1978, 2008), a u skladu
s tim i razvijanje potrebe za odgojnim djelovanjem, razvojem sustava ekoloskih vrijed-
nosti, stavova, motivacije za djelovanje. Slijedom toga, u radu su ispitane promjene
kod studenata, nakon pohadanja kolegija Pedagogija odrzivog razvoja, kroz dimenzije
ekoloske svijesti: usvojeno ekolosko znanje, steceni (pro)ekoloski stavovi i vrijednosti, i

(pro)ekolosko djelovanje.

4.1 Procjena znanja

Kognitivna dimenzija ekoloske svijesti odnosi se na informiranost i znanje pojedinaca o
ekoloskim problemima, a smatra se kljuénom za aktivaciju procesa internalizacije pro-
ekoloskih uvjerenja, vrijednosti i stavova (Jiménez Sdnchez i Lafuente, 2010). Procjena
znanja studenata izvr$ena je nizom zadataka objektivnog tipa u dvije tocke mjerenja — na
pocetku izvodenja kolegija Pedagogija odrzivog razvoja i na njegovom zavrSetku. Mak-
simalan broj bodova koji se mogao posti¢i rjeSavanjem zadataka objektivnog tipa u oba
mjerenja je 20. Oba ispitivanja sadrzavala su pitanja s istim pojmovima (tek djelomi¢no
modificirana, paralelne forme). Ukupni postotak rijeSenosti pri prvom mjerenju iznosio je
22%, a pri drugom 78%. Pri prvom mjerenju aritmeticka sredina=5,29; mod=4; SD=2,5;
a pri drugom aritmeticka sredina=18,92, a mod=20, SD=1,5). T-testom zavisnih uzoraka
dobivena je t-vrijednost koja iznosi 28,4. Za df=23, kriti¢na t-vrijednost za p=0,001 je
oko 3,77. Budu¢i da je dobivena t-vrijednost (28,4) daleko veca od kriti¢ne vrijednosti,
mozemo zakljuditi da je dobivena razlika statisticki znacajna (p<0,001). Iz navedenih je
podataka razvidno kako u prvom mjerenju konstrukt odrzivog razvoja i pojmova vezanih
uz njega uglavnom nije jasan studentima, znanja su im ograni¢ena i povrsna, $to potvrduje
i niz istrazivanja (Roncevi¢ i sur., 2008), a to je znacajno promijenjeno nakon provodenja
obrazovnih aktivnosti unutar kolegija Pedagogija odrZivog razvoja.

Navedenim je potvrdena nulta hipoteza jer rezultati istrazivanja pokazuju statisticki zna-
¢ajno poboljsanje znanja studenata izmedu inicijalnog i zavr$nog testiranja, ali i hipoteza
1 prema kojoj je kolegij Pedagogija odrZivog razvoja pozitivno utjecao na usvajanje ekolos-
kih znanja studenata, odnosno ispunjeni su ishodi kolegija u kognitivnoj domeni.
Ostvarenost ishoda na kognitivnoj domeni (razini ¢injeni¢nog i konceptualnog znanja)
gotovo je samorazumljiva jer su ishodi u¢enja pomno uskladeni postupkom konstruk-
tivnog poravnanja sa sadrzajima kolegija, brojem ECTS-a i na¢inom vrednovanja (An-
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derson, 2002). Uéenje je pocivalo na konstruktivistickim postavkama, studenti su zna-
nje stjecali aktivno, neposredno temelje¢i nove ideje na prethodno ste¢enim spoznajama
(konstruktivizam pociva na ideji prema kojoj nas iskustvo vodi prema formuliranju op-
¢ih koncepata koji zatim predstavljaju modele nase realnosti). Prema Gervaisu (2016),
za ucinkovitost postizanja ishoda uéenja i kompetencijski pristup istome, kljucan je
nacin na koji nastavnik strukturira ucenje, odnosno planira proces od cilja do nac¢ina
vrednovanja te dijagnosticira pocetnu situaciju, odnosno rezultate predvrednovanja (Sto
je pomno isplanirano silabusom kolegija).

4.2 Proekoloski stavovi, vrijednosti

,Odgoj i obrazovanje za vrijednosti su 0dgoj i obrazovanje za zivot“, obuhvacaju stavove
i vrijednosti, ¢ovjekovu razumsku, osje¢ajnu i djelatnu dimenziju., a ,,vrijednosti su sve
$to unaprjeduje individualni Zivot ili ljudski opstanak bez povrede drugih ljudi i drustva
kao cjeline® (Zecha, 2007: 55). (Pro)ekoloski stavovi mogu se mjeriti razli¢itim alatima
budu¢i da se ne mogu jednoznacno definirati (Ljestvica Maloneyja i Warda, 1973; Skala
zabrinutosti za okoli§ Weigela i Weigela, 1978; NEP — Nova ekoloska ljestvica, Dunlap
i sur., 2000; ljestvica Schultza i sur., 2004). U ovom radu su se polustrukturirana pitanja
u fokus grupama orijentirala na sadrzajne poddomene Nove ekoloske ljestvice (Dunlap
i sur., 2000): osjetljivost prirodne ravnoteze i ¢ovjekove modi da ju narusi, postojanje
granica rasta i pravo ¢ovjeka da vlada i samovoljno raspolaze ostalom prirodom.
Kvalitativnom (tematskom) analizom sadrzaja razgovora u fokus grupama pokusala se
utvrditi razlika u dozivljaju ekoloskih vrijednosti i stavova (kao varijable koja se pojavljuje
u svim navedenim instrumentima), na pocetku i na kraju nastavnog procesa (tablica 2).

Tablica 2. Usporedba tema vezanih uz (pro)ekoloske stavove i vrijednosti, izdvojenih na
poletku i na kraju nastave

T Klju¢ne rijeci Kljuéne rijeci
eme . . .. ..
Prvi sat kolegija Zadnji sat kolegija
o
$EZ
3 & & | - covjek—vrhovno bice - biocentrizam, ¢ovjek kao dio prirode
LOR]
- ¢ovjek kao najveci
zagadival- odlaganje - zagadenje kopna, vode, zraka
smeca u prirodi - ljudska sebi¢nost i neumjerenost najveéi problem,
Z - potreba odvajanja ¢ovjek kao najveéi neprijatelj prirode
-4 otpada - odvajanje otpada, recikliranje, kompostiranje
3 - recikliranje - problem mikroplastike
= - problem zagadenja voda - problem zbrinjavanja elektri¢nih baterija
o - vratiti plasti¢ne vre¢ice | - sustav zbrinjavanja otpada (politika, gospodarstvo
u trgovine (kvalitetnije — narusavanje prirodne ravnoteze radi profita)
su) - problem zbrinjavanja tekstila (brza moda)
- konformizam
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- Stednja el. energije radi
ustede novca
- problemi vezani uz
hidroelektrane i fosilna
oriva . .y .
. 8 “ovick - ljudska sebi¢nost i neodgovornost
= - sigurnost ¢ovjeka na i b I
= . potreba za analizom resursa
&b prvom mjestu bnovliivi izvori .
5 - obnovljivi izvori energije
< - potrebe suvremenog ..
25} . .. - neodgovorne vs. odgovorne politike
drustva za energijom su o
L - odgovorno koristenje resursa
ultimativne, napredak
je nemogu¢ bez velikih
koli¢ina proizvedene
energije
- komforan Zivot
- ljudska neumjerenost
- zdravlje - proizvodnja hrane koja zagaduje okoli§ — masovni
g - udobnija, jednostavnija uzgoj stoke, farme
£ kupovina ve¢ih koli¢ina - zdrava hrana, smanjivanje koli¢ine otpada -
ol
e hrane u velikim bacanje hrane, pravedna raspodjela hrane u svijetu
trgovinama - dobronamjernost ljudi u raspodjeli hrane
- odgovornost svakog ¢ovjeka
U v . i - Covjekova odgovornost za buduée narastaje
< s - bojazan za buduénost J. & . . )
= 7 b Kih lak - promjene u ekosustavima, bojazan za opstanak
zbog ozonskih rupa, kako . L
E § g L VP D biljnih i Zivotinjskih vrsta u novim uvjetima
g & e Covjek prezivjeti ..
- neodrZivost sustava
- - siromastvo u svijetu i kod nas, pravo na
[+ . .
£ = g obrazovanje, ravnopravnost spolova, kriza
— - .o . v, . Ve . .
a, g5 vrijednosti, zadtita prava zivotinja, tolerantnost,
o= >0
L2 h = v . v . .
S g briznost i odgovornost ¢ovjeka prema drugima
8 © 3 — siromasnima, obespravljenima, raseljenima,
bolesnima. ..

Iskazi ispitanika analizirani nakon fokus grupa provedenih na prvom nastavnom satu
bili su orijentirani isklju¢ivo na probleme vezane uz okolis, zagadenje, ,,tehnic¢ku® stranu
sagledavanja ekologije (samo u uzem smislu), kroz odgovore se provlacilo antropocen-
tri¢no sagledavanje svijeta, a iskazane specifiéne vrijednosti (zdravlje, dobar zivot, zado-
voljstvo, ugoda, konformizam) po tipu (Schwartz, 2003) su vrijednosti koje pripadaju
u skupinu sigurnost i hedonizam.

Neki od odgovora i komentara ispitanika koji su ,,iskristalizirali“ teme navedene u tabli-
ci 2, u fokus grupama prije nastave kolegija Pedagogija odrzivog razvoja, a koji potvr-
duju navedeno su (naznacen je broj fokus grupe i pridruzeni broj ispitanika): ,,Covjek
je, tako pise i u Bibliji, taj koji vlada svijetom...“ (F1, I3); ,Moramo reciklirati otpad,
odgovorni smo za svijet koji nas okruzuje, previSe zagadujemo prirodu, zatrpat éemo sve
smeé¢em.“ (F1, I5); ,A ono..., moramo paziti na svijet oko nas i prirodu i Stedjeti ener-
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gente, ali ipak mi je draze i komotnije bez toga.“ (F2, I1); ,,Sve $to je zdravo je skupo,
mislim da je to sve jedna velika prevara® (F2, 16); ,Bojim se klimatskih promjena, svi
¢emo se porazbolijevati od sunca, ozonskih rupa, dobiti neke rakove...“ (F3, 13); ,Pa
nismo dosli do 21. stolje¢a da opet zivimo bez dobrobiti suvremenog drustva, mislim
da je sve otislo predaleko da bismo se vratili na staro.“ (F3, 14); ,,Covijek je sam sebi ne-
prijatelj, mozda i trebamo sebe unistiti da bi se svijet obnovio, previse svi volimo Zivjeti
ugodno.“ (F3, I8).

Specifi¢ne vrijednosti koje mozemo prepoznati, a iskazane su na posljednjem nastavnom
satu: briznost, nesebi¢nost, dobronamjernost, uvazavanje, ravnopravnost, zastita ,,slabi-
jih®, tolerantnost, odgovornost, prema tipu pripadaju u dobrohotnost i univerzalizam
(Schwartz, 2003). Navedene vrijednosti korespondiraju i s specifi¢nim vrijednostima
koje Smith (2010) definira nuznima za razvijanje ekoloske kulture, a razvijaju se ekolos-
kim odgojem: podrska, zajedni$tvo, odgovornost, razumijevanje, kriti¢nost... Ekoloske
vrijednosti mozemo sagledati kao ekolosko-bioloske i ekolosko-socijalne vrijednosti.
Sigurnost ukljucuje izbjegavanje i prevladavanje nesigurnosti i prijetnji, a hedonizam
naglasava skrb o samome sebi. Univerzalizam i dobrohotnost predstavljaju kompatibil-
ne tipove vrijednosti jer podrazumijevaju skrb o dobrobiti drugih i prevladavanje sebi¢-
nih interesa te pripadaju u jedan od visih tipova vrijednosti — odricanje, jer odrazavaju
brigu za dobrobit drugih kao i koncept jednakosti s drugima (Schwartz, 1992; prema
Feri¢, 2009).

Neki od odgovora i komentara koji potvrduju promjenu vezanu uz stavove i vrijednosti,
prepoznate od strane istraziva¢a kao tip dobrohotnost i univerzalizam (Schwartz, 2003),
a dobiveni su u fokus grupama poslije nastave kolegija Pedagogija odrzivog razvoja su:

»Nikako nisam razmisljala o tome da smo mi odgovorni za buducnost, niti me to zanima-
lo. Sad me zapete savjest kad ne razvrstavam otpad, kad pomislim na siromastvo u nasoj
okolini, a ja bez razmislianja trosim nemilice, kad vidim starije ljude kojima nema tho
pomodi... “ (F1,11)

»Zabrinuta sam opstanak svijeta, drugim olima gledam ranjive oko sebe, siromasne, bolesne,
obespravljene, izbjeglice. Mislim da sam i ja nekako odgovorna za to.“ (F1, 14)

»Bojim se i razmisljati sto je sve Covjek zbog profita spreman uciniti prirodi, drugim Zivim
bi¢ima, ljudima. Voljela bib da sam i prije razmisljala o tome, da smo o tome razgovarali u
Skoli, na fakulteru. “ (F1,17)

»Redovito gledam iz tramvaja ljude pred Puckom kuhinjom, nisam ibh prije nekako ni pri-
mjecivala, sad razmisliam o kolicinama hrane koju kupujem, bacam, sve nekako kontroli-
ram... Zao mi... “ (F2,12)

»Brza moda je zlo, izrabljuje ljude u nerazvijenim zemljama, ali i nas budale koji toliko
nekontrolirano kupujemo i onda se jos radujemo, a zapravo unistavamo sami sebe. “ (F2, 15)

~Kako je coviek zapravo sebiino bice, koliko bi svijer bio ljepsi kad bismo to svi shvatili.
(F2, 16)
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~Mama me pitala sto mi je kad sam rekla da éu dio dzeparca odvajati za Azil. “ (F3, 12)

,Zao mi Jje Sto prije nisam shvatila da i stari [judi trebaju paznju, lijepu rijec, samo sam pro-
lazila pored njih. Sad popricam, ponesem torbe susjedima, razmisljam da odem volontirati
u neki Dom umirovljenika ili s beskucnicima, nesto... “ (F3, 15)

»Volio bibh pomodi svima, biti ruka koju trebaju. .. (F3; 17)

»Sad tek vidim da smo svi mi dio jedne puno vece cjeline koju tek sad vidim. Lijepo je osje-
Cati pripadnost necemu vecem i biti dio takve zajednice. “ (F3, 18).

Iz navedenog je vidljivo da na prvo istrazivacko pitanje mozemo odgovoriti da je kolegij
Pedagogija odrzivog razvoja djelovao na usvajanje (pro)ekoloskih stavova i vrijednosti
(ishoda na afektivnoj razini). Sli¢ne rezultate navode Andi¢ i Tatalovi¢ Vorkapi¢ (2014)
u studiji koja potvrduje da su studenti iz eksperimentalne skupine, nakon aktivnog
sudjelovanja na kolegiju, pokazali znatno viSe ocjene u pogledu vrijednosti, odgovor-
nosti, svjesnosti i inteligencije. Navedeno je izrazito bitno jer su stavovi, uz vrijednosti i
identitet izvrsni prediktori (pro)ekoloskog ponasanja (Heimlich i Ardoin, 2008; Kaiser
i sur., 2008; Gatersleben i sur., 2014). lako zagovaramo navedeno, moramo naglasiti
kako postoji niz autora i istrazivanja koja negiraju povezanost postojanja (pro)ekoloskih
stavova s (pro)ekoloskim ponasanjem (Chen i sur., 2010; Cleveland, Kalamas i Laroche,
2012). Bartekevicius i sur. (2008) napominju kako ekoloski odgoj i obrazovanje danas
mora djelovati na stvaranju nove humanosti koja podrazumijeva pouc¢avanje vrijedno-
stima kao $to su: postenje, iskrenost, nesebi¢nost i ljubav prema ¢ovjeku i prirodi. Iz
odgovora dobivenih na kraju kolegija mozemo uoditi da studenti kriticki promisljaju
ekolosku problematiku. ,Kriticko misljenje je svrhovito, samoregulirano prosudivanje
Ciji je rezultat analiza, evaluacija i zakljucivanje, kao i objasnjenje dokaznih, konceptual-
nih, metodoloskih, kriterijskih ili kontekstualnih razmatranja na kojima se temelji pro-
sudivanje. (Facione i Facione, 1996; prema Grozdani¢, 2009, 396) Samo istinoljubive,
znatizeljne, samopouzdane osobe otvorenog duha, sposobne za analiticko i sistemati¢no
promisljanje mogu razvijati ekolosku svijest koja podrazumijeva usvajanje znanja, ali i
vrijednosti i stavova te naposljetku i djelovanja sukladno usvojenom.

Iznimno je bitno u nastavi iznalaziti na¢ine kojima ¢emo procjenjivati vrijednosti. Raki¢
i Vukusi¢ (2010), prepoznaju problem koji se nuzno javlja na svim odgojno-obrazov-
nim razinama pri ,prijenosu® vrijednosti — problem vrednovanja. Naime, nikoga se ne
smije siliti na prihvacanje vrijednosti koje ne Zeli., a pri propitivanju trebaju li sustav
ocjenjivati vrijednosti, Forster (2001; prema Raki¢, Vukusi¢, 2010) smatra da treba poci
od svrha ocjenjivanja u obrazovanju pri ¢emu niti jedna od tih svrha nije primjenjiva
za ocjenjivanje vrijednosti. Akademska se postignuéa uglavnom mogu izmjeriti valja-
nim i pouzdanim instrumentima koje nije mogudce pronadi i u ocjenjivanju vrijednosti
(Foster, 2001; prema Raki¢, Vukusi¢, 2010). (Pro)cjenjujemo li na nastavi studentovo
ponasanje, ono bi trebalo biti u skladu s moralnim vrijednostima, no postavlja se pitanje
moze li sustav ocjenjivati necije moralno ponasanje, jer je ono prije svega odgovornost
obitelji.
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4.3. Proekolosko ponasanjel/djelovanje

Tablica 3. Usporedba tema vezanih uz (pro)ekolosko ponasanje/djelovanje, izdvojenih na

polethu i na kraju nastave

Klju¢ne rijeci

Kljuéne rijeci

Teme Prvi sat kolegija Zadnji sat kolegija
- odvajanje stakla, plastike, MET ambalazZe, papira,
. tekstila, biootpada
- - odvajanje N M . .,
Odvajanje . . - kompostiranje, recikliranje, zamjena odjece,
plastike, stakla i . .
otpada . trgovine rabljenom robom
papira

- odnosenje otpada na zelene otoke
zbrinjavanje lijekova

Prirodni resursi

- $tednja vode,
elektri¢ne
energije —
studentski

budzet

- Stednja vode zbog razmisljanja o dragocjenosti pitke
vode, voda je najbitniji prirodni resurs, ograni¢enost
prirodnih resursa za proizvodnju elektri¢ne energije,

povezanost zagadenosti okolisa i proizvodnje

elektri¢ne energije, Stednja toplinske energije

- pjesacenje umjesto prijevoza
- posljedice nekontroliranog tro$enja prirodnih
resursa

Sudjelovanje u

prema drugima
i drugacijima

radu ekoloskih . . e g
- ekologke akcije u lokalnoj zajednici
udruga, e 1. . . ;
o - ekoloski aktivizam na dru$tvenim mrezama
ekoloski
aktivizam
Ponasanje - iskazivanje razumijevanja, tolerancije, empatije

prema drugima, andragoske radionice s
umirovljenicima, volontiranje (osjecki Azil)

Konzumerizam

- odustajanje od
kupovine na prvi
poriv (kupovina
preko interneta)

- ogranicavanje bespotrebne kupovine, kupovina
proizvoda s fer cijenom, kontrola konzumeristickih
poriva, kontrola kupovine koli¢ine hrane (nebacanje
hrane), kupovina prehrambenih proizvoda s manje
ambalaze
- odbacivanje kupovine vode u boci
- problem brze mode
- uocavanje skrivenih marketinskih trikova i
manipulacije kupcima
- zamke kupovine preko interneta — ogranicavanje pri
kupovini jeftinih proizvoda
- posljedice nekritickog, impulzivnog kupovanja
- organiziranje aukcija rabljenih stvari na drustvenim
mrezama — doniranje novca udrugama
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Ljudsko ponasanje neminovno utjece na okolis. Prema Krajhanzlu (2010), kada pojedi-
nac razumije svoj, individualni utjecaj na okolis, to se moze nazvati namjernim ponasa-
njem u okoliSu, a proekolosko ponasanje razlikuje se od namjernog ponasanja jer osoba
sustavno promislja o posljedicama djelovanja na okoli$ prije samog djelovanja. Akpan
i sur. (2003; prema Andi¢ i Tatalovi¢ Vorkapi¢, 2014), navode kako se pro-ekolosko
ponasanje vrjednuje unutar socijalnog konteksta kao zastitni oblik environmetalnog
ponasanja, tj. primjena environmentalno ispravne i socijalno odgovorne etike na izbore
zivotnog stila.

Rezultati istrazivanja Juarez-Najera (2000), koje je provedeno sa studentima, pokazali
su da su univerzalne vrijednosti i odgovornost jedan od glavnih ¢imbenika koji objas-
njava ckoloski odrzivo i proekolosko ponasanje. Kako su rezultati naseg istrazivanja
ukazali upravo na pomak u prihva¢anju navedenih vrijednosti, za ocekivati je bilo da ¢e
se pokazati i pozitivni rezultati u (pro)ekoloskom ponasanju. Kolegij Pedagogija odr-
zivog razvoja podrazumijeva promisljanje slozenih drustvenih izazova koji zahtijevaju
isprepleteno interdisciplinarno znanje s vrijednostima i praksama, spoznaju s dijalogom
i znanstveno razumijevanje s gradanskom odgovornos¢u i spremnos¢u za djelovanjem
(Boix-Mansilla, 2017; Nikitina, 2005; Slakmon, Schwarz, 2019; sve prema Markauska-
ite, 2014; Andi¢ i Tatalovi¢ Vorkapi¢, 2014).

Iz pregleda tema i sadrzaja razgovora sa studentima u nasem istrazivanju, uocljivo je da
studenti iskazuju puno veéi opseg (pro)ekoloskog ponasanja, ali i pozitivni pomak u
dubini shvacanja istog. Mozemo primjetiti da na kraju kolegija studenti iskazuju dublja
i $ira razmisljanja o posljedicama svog djelovanja na svijet koji ih okruzuje, u znatno
vecoj mjeri iskazuju i opisuju svoj angazman i (pro)ekoloska ponasanja. a troje stude-
nata volontira u udrugama koje se bave ekoloskom problematikom. Aktivizam mladih
je ¢imbenik ekoloskog gradanstva i pokreta¢ promjena u cijelom drustvu (Reis, 2020).
Mladi, kao dominantni vladari informalnih oblika komunikacije na drustvenim mre-
zama (Aula, 2010; Gulbahar, 2017), na kraju kolegija koriste razli¢ite drustvene mreze
(Tik Tok, Facebook, Instragram) za promicanje ekoloskih ideja i organiziranje (pro)
ekoloskih akcija, sto Hamid i sur. (2017) naglasavaju kao nedovoljno osvije$tenu mo-
gucnost i potencijal u visokoskolskom obrazovanju (Blazer, 2012; Gulbahar, 2017).

U skladu s tim, Jiménez Sdnchez i Lafuente (2010) aktivhu ponasajnu dimenziju eko-
loske svijesti promatraju kroz tri vrste (pro)ekoloskih ponasanja: okolisni aktivizam koji
uklju¢uje kolektivna ponasanja poput pripadnosti odredenoj ekoloskoj udruzi, sudjelo-
vanje na protestima za okoli$ i klimu, itd., te individualna ponasanja koja se mogu raz-
dvojiti na ponasanja malih troskova za pojedinca (npr. recikliranje) i ponasanja velikih
troskova za pojedinca (zelena ekonomija, itd.).

Najvise kategorija iznjedrila je tema konzumerizma. Studenti su vrlo angaZirano nabra-
jali $to sve poduzimaju, kakva ponasanja pokazuju vezana uz ogranicavanje kozumeri-
stickih poriva. Bresler i sur. (2020) naglasavaju kako je generacija Z izrazito zainteresira-
na za takve teme te da bi se promijenile ekoloske vrijednosti mladih treba uspostavljati
prijelaz od naglasavanja individualnih vrijednosti i veza korporativizma ka umrezavanju
solidarnosti digitalnih drustava.
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Na prvom satu nastave, na pitanja voditelja fokus grupe $to konkretno poduzimaju u
svakodnevnom zivotu, a vezano je uz ekolosko djelovanje, tek par studenata izjavilo je
da pokusavaju Stedjeti prirodne resurse i reciklirati otpad. Neki od dobivenih odgovora:

L Stedim vodu, tako me u obitelji oduvijek odgajali. “ (F1, 14)

»Odvajam otpad, mislim da je to jako bitno za ocuvanje prirode, strasno je koliko otpada
proizvodimo, posebno plastike koja se ne moze razgraditi. “ (F2, 12)

o Stedim vodu i struju, ali vise zbog studentskog budeta, nego okolisa. “ (F2, 15)
~Ma, nista ne poduzimam, nemam vremena.“ (F3, 15)

» Trudim se ne kupovati ¢im mi se nesto svidi, svi imamo svega previse. “ (F3, 16)

Moramo napomenuti da bi odgovori vjerojatno bili opsezniji i obuhvatili bi vise (pro)
ekoloskih ponasanja/djelovanja da su studenti ekologiju shvacali kao znanost koju smo
u uvodnom dijelu rada opisali (a u samom kolegiju razvijali takvo shvacanje), no i time
potvrdujemo potrebu za usvajanjem ekoloskih znanja te stavova i vrijednosti vezanih uz
njih kako bi se, posljedi¢no, razvijalo sustavno (pro)ekolosko ponasanje.

Iskazi studenata u razgovoru u fokus grupama na zadnjem satu kolegija jasno ukazuju
na promjene u (pro)ekoloskim ponasanjima:

» Uopce prije nisam razmisljala da moja svakotjedna kupovina odjece moze utjecati na toliko
stvari: nisam znala da je tekstilna industrija toliki zagadivaé, nisam razmisljala o eksploa-
taciji radnika u nerazvijenim zemljama, o otrovnim tvarima u bojama koje se koriste. .. Ve¢
par mjeseci se jako ogranicavam i ne kupujem nepotrebno.“ (F1, 14)

»INakon Vasih predavanja vise ne bacam hranu, sve iskoristim, zapece me savjest kad s hra-
nom pridem kanti za smece pa odustanem. “ (F2, 12)

»Otkad smo na nastavi bili u Azilu za napustene pse, redovito tamo volontiram. “ (F2, 14)
»Otkrila sam Cari second hand trgovina, sve treba reciklirati.“ (F3, 15).

»Do sada sam mislio da starci samo smaraju, sad aktivno volontiram s umirovljenicima.
(F3,17).

,Sad znam da drustvene mreze mogu biti korisnije, nego $to smo mislili. Sirenje ekoloskih
ideja i akcija, postalo je moj nacin Zivota. Imam preko 5000 pratitelja na drustvenim mre-
Zama, da zainteresiram samo desetinu, puno sam napravila... “ (F2, 14).

»U sklopu naseg projekta na nastavi na Instagramu sam otkrila cijelu zajednicu mladih
koja je ekoloski osvijestena, propagira Zivot u skladu s prirodom, zaljubila sam se u taj nacin
Zivota, pokusavam Zivjeti u skladu s njim... “ (F1, 12).

Iz navedenog je vidljivo da na drugo istrazivacko pitanje mozemo odgovoriti da je kole-
gij Pedagogija odrzivog razvoja potaknuo studente na stvarni ekoloski angazman, djelo-
vao na usvajanje (pro)ekoloskih ponasanja (ishoda na psihomotorickoj razini).

Koyama i Watanabe (2022) tumace stvarno djelovanje na temelju ekoloske pismenosti
kroz tri klju¢na elementa: sklonost (Zelja ili motivacija), osjetljivost (svjesnost i empati-
ja) i sposobnost (znanje i vjestine). Sva tri elementa sustavno su ispreplitana na kolegiju

189



Soc. ekol. Zagreb, Vol. 34 (2025.), No. 3
Renata Jukic et al.: Razvoj ekoloSke svijesti u visokoSkolskoj nastavi — od spoznaje do aktivnog djelovanja

Pedagogija odrzivog razvoja. Ako netko nema sklonost koristiti svoje znanje o ekologiji,
nece nista poduzeti, ¢ak i ako zna $to treba napraviti. Ako nema osjetljivost, osoba moz-
da razumije problem, ali nece biti dovoljno svjesna ili dirnuta da bi se time bavila, $to
vodi odrzavanju postojeéeg stanja bez promjena. Ako nema sposobnost, ¢ak i s dobrom
voljom i svjesno$¢u, osoba neée znati kako stvarno rijesiti problem. Ekoloska pismenost
bez sposobnosti je, u moralnom smislu, gotovo isto $to i prepustanje antropocentrizmu
kao neizbjeznoj, ako ne i pozeljnoj stvarnosti.

5. ZAKLJUCAK
Ekoloski pristup, kako ga tumaci Weizsicker (1994), nadilazi iskljucivo biolosku di-

menziju i uklju¢uje kulturne aspekte koji su klju¢ni za egzistencijalni opstanak suvreme-
nih drustava. Bez sustavnih promjena u kulturnim obrascima, s posebnim naglaskom
na obrazovni sektor, ne mogu se stvoriti temelji za odrzivu budué¢nost. Ulaskom u 21.
stolje¢e, obiljezeno ekologizacijom drustvenih i gospodarskih paradigmi, istovremeno
napustamo ogranicenja modernizma te kriti¢ki preispitujemo postmodernizam. U tom
kontekstu, obrazovanje za odrzivi razvoj postaje presudno za odgovor na suvremene
izazove, ukljucuju¢i klimatske promjene, ekoloska zagadenja, socijalne nejednakosti,
pandemije i ubrzan razvoj umjetne inteligencije (Markauskaite i sur., 2024). Ne moze-
mo ocekivati spontane promjene u razmisljanju i ponasanju, one moraju biti ishod ku-
rikulumski promisljenih odgojno-obrazovnih djelovanja, odnosno odgojno-obrazovni
sustav na svim razinama te definiran ekoloski odgoj i obrazovanje odigrat ¢e nezamje-
njivu ulogu. Promjene u sustavu vrijednosti, stavovima i ponasanju te nacinu Zivljenja
i razmisljanja moraju se dogoditi na globalnoj, lokalnoj, ali i na individualnoj razini.
Mladi ljudi, osim spremnosti za ulaganje u akademsko znanje, trebaju biti spremni
promijeniti svoje vrijednosti i stav prema okoli$u. Samo znanje ne¢e nuzno utjecati na
oblikovanje stavova i sustava vrijednosti koji ¢e rezultirati odgovaraju¢im ponasanjem i
donosenjem odluka (Devernay i sur., 2001).

lako je izazovno procjenjivati ekolosku svijest, ovo je istrazivanje ukazalo kako se su-
stavnim, kurikulumski planiranim, intencionalnim ekoloskim odgojem moze djelovati
na podizanje ekoloske svijesti. U sve tri varijable procijenjene u istrazivanju (ekolosko
znanje, stavovi i vrijednosti te kao rezultat toga i (pro)ekolosko ponasanje/djelovanje)
uoden je pozitivni pomak kod studenata koji su pohadali nastavu kolegija Pedagogija
odrZivog razvoja, ¢ime su ispunjeni silabusom predvideni ishodi (kreirani kroz kogni-
tivnu, afektivnu i psihomorori¢ku domenu). Zelimo li obrazovanjem i odgojem poticati
razvoj kriti¢nih, samosvjesnih, odgovornih i samoaktualiziranih pripadnika drustva na
svim razinama obrazovanja trebali bismo kreirati kurikulume koji pocivaju na kreiranju
stru¢nih, ali i generic¢kih kompetencija i ishoda ucenja koji obuhvacaju, osim kognitivog
i afektivni i psihomotoricki aspekt li¢nosti.

U visokoskolske kurikulume, a napose kurikulume nastavnickih studija, nuzno je in-
tegrirati kolegije koji poti¢u razvoj ekoloske svijesti studenata kao preduvjet za razvoj
ckoloske pismenosti i ekoloske kulture. Ekoloska je pismenost zanemarena u hrvatskom
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sustavu odgoja i obrazovanja, a bududi su nastavnici i pedagozi ti koji imaju priliku
obrazovati i odgajati buduce generacije u skladu s ekoloskim videnjem svijeta i odrzivim
razvojem.
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DEVELOPING ECOLOGICAL AWARENESS IN HIGHER
EDUCATION: FROM KNOWLEDGE TO ACTIVE ENGAGEMENT

Abstract

In a broader sense, ecology is an interdisciplinary science that studies the conditions necessary for the sur-

vival of living beings, as well as the relationships between those beings and their environment. Although
ecology began its scientific grounding as a discipline that examines the relationships between organisms and
their surroundings, over time it has evolved into a broader worldview that encompasses values, ethical prin-
ciples, and philosophical perspectives. Today, it is developing interdisciplinarily as a natural science that also

deeply penetrates the socio-humanistic field. Ecological awareness is a multidimensional construct described
through various models (the Maloney and Ward scale, the Weigel and Weigel scale, Braun’s model, Billigs
model). It is difficult to compare them, but we can identify and isolate three variables that appear in all of
them: knowledge of ecology, attitudes and values, and potential and current activity. Sustainable develop-

ment consists of three main components that together form a _framework for the sustainable and balanced
progress of society: environmental, economic, and social components. One of the tasks of sustainability pe-

dagogy ar the higher education level is the development of ecological awareness. The main research question

of this paper is whether the course Pedagogy of Sustainable Development at the Faculty of Humanities
and Social Sciences in Osijek has succeeded in influencing the acquisition of knowledge among pedagogy
students, in changing their ecological attitudes and values, and consequently in fostering (pro)ecological
activity. These three dimensions also represent the learning outcomes defined by the course curriculum. The
aim of the research is to examine the experiences and reflections of students who attended the course regar-

ding their knowledge, attitudes and values, as well as their potential and current activities related to ecology,

and to identify differences in these three dimensions (based on student statements at the beginning and at
the end of the course). In accordance with the aim of the research, a methodological approach combining
quantitative and qualitative research methods was chosen. The research results indicate a positive influence
of the Pedagogy of Sustainable Development course on the effective achievement of learning outcomes in the
cognitive, affective, and psychomotor domains, as well as on the enhancement of students’ ecological aware-
ness, observed through the variables of knowledge, values, and (pro)ecological behaviour.

Keywords: Ecological awareness, Environmental education, Higher education teaching

ENTWICKLUNG VON OKOLOGISCHEM BEWUSSTSEIN IN DER HOCHS-
CHULUNTERRICHT - VON ERKENNTNIS ZU AKTIVEM ENGAGEMENT
Zusammenfassung

Im weiteren Sinne ist Okologie eine interdisziplinire Wissenschaft, die sich mit den Uber-
lebensbedingungen von Lebewesen sowie den Beziehungen zwischen diesen Lebewesen und
ihrer Umwelt befasst. Obwobl die Okologie ihre wissenschafiliche Grundlage als Disziplin
entwickelte, die die Beziehungen zwischen Organismen und ibrer Umwelt untersucht, hat
sie sich im Laufe der Zeit zu einer breiteren Weltanschauung herausgebildet, die Werte,
ethische Prinzipien und philosophische Perspektiven umfasst. Heute entwickelt sie sich in-
terdisziplindr weiter als Naturwissenschaft, die zugleich tief in den sozial- und geisteswis-
senschaftlichen Bereich hineinreicht. Das dkologische Bewusstsein ist ein multidimensionales
Konstrukt, das durch verschiedene Modelle beschrieben wird (die Skala von Maloney und
Ward, die Skala von Weigel und Weigel, das Modell von Braun, das Modell von Billig). Sie
sind kaum vergleichbar, dennoch lassen sich drei Variablen beobachten, die sie alle enthalten:
Wissen diber Okologie, Einstellungen und Werte sowie potenzielle und aktuelle Aktivititen.
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Die nachhaltige Entwicklung besteht aus drei zentralen Komponenten, die gemeinsam ei-
nen Rabhmen fiir eine nachhaltige und ausgewogene gesellschaftliche Entwicklung bilden:
der kologischen, der okonomischen und der sozialen Dimension. Eine der Aufgaben der
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung auf Hochschulebene ist zudem die Forderung des
dokologischen Bewusstseins. Die zentrale Forschungsfrage in diesem Beitrag lautet, ob es uns
mit dem Kurs ,, Bildung fiir nachhaltige Entwicklung” an der Philosophischen Fakultiit in
Osijek gelungen ist, Einfluss auf den Wissenserwerb bei der Pidagogikstudierenden, auf die
Verinderung ihrer okologischen Einstellungen und Werte sowie infolgedessen auf ihr (pro-)
okologisches Handeln zu nehmen. Alle drei Dimensionen stellen zugleich die durch den Le-
hrplan definierten Lernergebnisse dar. Das Forschungsziel bestand darin, die Erfahrungen
und Gedanken der Studierenden, die den genannten Kurs besucht haben, hinsichtlich ibres
okologischen Wissens, ibrer Einstellungen und Werte sowie ihrer potenziellen und aktuellen
okologischen Aktivititen zu untersuchen und die Unterschiede in diesen drei Dimensionen
festzustellen (durch die Aussagen der Studierenden zu Beginn und am Ende des Kurses). In
Ubereinstimmung mit diesem Ziel wurde ein methodischer Ansatz verwendet, der quantita-
tive und qualitative Forschungsmethoden kombiniert. Die Forschungsergebnisse zeigen den
positiven Einfluss des Kurses ,, Bildung fiir nachhaltige Entwicklung” auf die effektive Erre-
ichung der Lernergebnisse in Bezug auf die kognitiven, affektiven und psychomotorischen
Aspekte sowie die ,Steigerung” des Umweltbewusstseins der Studierenden, wie anbhand der
Variablen Wissen, Werte sowie und (pro-)okologisches Verbalten beobachtet wurde.

Schliisselworter: dkologisches Bewusstsein, Umweltbildung, Hochschulunterricht
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