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Rijetko su zastupljena istraZivanja razvoja i validacije skala koje mjere
uciteljske stavove prema poucavanju ucenika s disleksijom, kako globalno
tako i na hrvatskom jeziku. Stoga je cilj ovog rada bio: (1) konstruirati skalu
koja mjeri stavove ucitelja prema poucavanju ucenika s disleksijom, (2)
ispitati faktorsku strukturu i pouzdanost i (3) utvrditi interkorelacije izmedu
subskala, kao i njihovu povezanost sa socio-demografskim pokazateljima
ucitelja. U istraZivanju je sudjelovao 431 ucitelj iz Sest zZupanija
Republike Hrvatske. Eksploratornom faktorskom analizom potvrdena
Jje konstruktna valjanost skale utemeljene na trokomponentnom modelu
stava u kognitivnoj, negativnoj afektivnoj i bihevioralnoj komponenti,
visoke pouzdanosti (Cronbach alfa koeficijenti >,85). Rezultati ukazuju
na ocekivanu, statisticki znacajnu, medusobnu pozitivnu korelaciju
kognitivne i bihevioralne subskale, uz negativnu korelaciju s negativnom
afektivnom subskalom, te nisku pozitivau povezanost kognitivne subskale
s godinama radnog staza i godinama formalnog obrazovanja ucitelja.
Zakljucno, konstruirani mjerni instrument pozitivnog stava ucitelja
prema poucavanju ucenika s disleksijom, zadovoljavajucih je mjernih
karakteristika, potvrduje ocekivane interkorelacije medu subskalama,
kao i specifican obrazac povezanosti sa socio-demografskim varijablama.
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1. Uvod

Ucenici s disleksijom heterogena su skupina cije se teskoce oci-
tuju u preciznom, tocnom ili tenom prepoznavanju rijeci, netocnom
dekodiranju i nedostatnom razumijevanju procitanog teksta, unatoc pri-
mjerenim kognitivnim sposobnostima i nepostojanju senzorickih, psi-
holoskih ili neuroloskih poremecaja, nepovoljnih psihosocijalnih prili-
ka i nedostatnog znanja jezika akademske poduke (DSM-5, Americka
psihijatrijska udruga, 2014). Zbog snaznog utjecaja primarnih teSkoca
na usvajanje akademskih vjestina disleksija se, uz srodne poremecaje,
smjesta u skupinu specificnih poremecaja ucenja (Reid, 2011) i ¢ini
cak 80 % svih specificnih poremecaja u ucenju (Hudson et al., 2007).
Disleksija se opisuje kao jezi¢no utemeljen poremecaj, odnosno kao ra-
zli¢itost u ucenju (Kormos i Smith, 2012) koju, osim teskoca u temelj-
nim akademskim vjeStinama, karakterizira i nesrazmjer sposobnosti,
postojanje jakih strana u podrucju inovativnog i kreativnog misljenja i
vizualne obrade (Cancer et al., 2016; Montgomery, 2003; Skoc¢i¢ Mihi¢
et al., 2021; Tafti et al., 2009) i specifican stil ucenja (Exley, 2004).

Jedno od bitnih obiljezja ovog poremecaja su teSkoce u ucenju i
usvajanju akademskih vjestina Citanja, pisanja i racunanja, koje moraju
postojati najmanje Sest mjeseci, unato¢ primjeni intervencija koje su
usmjerene na tesko¢e (DSM-5, Americka psihijatrijska udruga, 2014).
Etiologija disleksije vrlo je slozena, ukljucuje bioloske, kognitivne i
bihevioralne ¢imbenike, i opisuje se brojnim teorijama, medu kojima
se isticu fonoloska teorija (Hatcher i Snowling, 2002), teorija dvostru-
kog nedostatka (Stein, 2019) i magnocelularna teorija (Wolf i Bowers,
2000). Pojavnost disleksije u razli¢itim zemljama svijeta kod ucenika
osnovnoskolske dobi je oko 7 %, s ces¢om pojavnoscu kod djecaka
(Yang et al., 2022), $to znaci da se u prosjeku jedan do dva ucenika s
disleksijom nalazi u redovitom razrednom odjelu od 24 ucenika.

Ucenici s disleksijom mogu uspjesno napredovati u ucenju ako se
pritom uvaZzavaju njihove specifi¢ne teskoce u ovladavanju vjeStinama
Citanja i pisanja, kao i potencijalne jake strane u drugim podrucjima
(Lencek ef al., 2022; Martan et al., 2023a; Skoci¢ Mihi¢ et al., 2021).
Ostvarenje tog napretka zahtijeva da ucitelji posjeduju odgovarajuce
kompetencije za osiguravanje primjerenih prilagodbi u nastavi te za
pruzanje kontinuirane podrSke ovim ucenicima (Gwernan-Jones i Bur-
den, 2009; Martan et al., 2015).
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Stavovi se smatraju klju¢nim u profesionalnom razvoju ucitelja
kao samoreguliranih i kriticki refleksivnih profesionalaca (Ng et al.,
2010). Identificiran je znacaj uciteljskih kompetencija, znanja i vjestina
za poucavanje ucenika s disleksijom (Martan, 2022), osobito pozitivnih
stavova prema mogucnostima ovih ucenika i primjeni postupaka prila-
godbe (Martan et al., 2016; 2017). Stavovi se najcesce definiraju kao
spremnost na reakciju, odnosno mentalno ili neuralno stanje spremno-
sti, organizirano kroz iskustvo, tj. pripremu za ponasanje i predispozi-
ciju za reagiranje na odredeni nacin (Oskamp i Schutz, 2005). Vazno je
istaknuti da oni nisu izravni pokazatelj ponasanja ili aktivnosti ucite-
lja, ve¢ utjecu na njihovu »reakciju na situacije s kojima su povezani«
(Allport, 1935, 810). Stavovi predstavljaju »steCen, relativno trajan i
stabilan sustav reakcija, emocija i vrednovanja nekog objekta« (Petz,
2005, 465) ili psiholosku namjeru osobe da reagira na povoljan ili ne-
povoljan nacin (Eagly i Chaiken, 1998; Gall et al., 1996; Oskamp i
Schutz, 2005).

Stavovi se najcesce operacionaliziraju trokomponentnim modelom
razliCitih reakcija na objekt stava, kroz kognitivnu, afektivnu i bihe-
vioralnu komponentu (Bohner, 2003; Pennington, 2001). Kognitivnu
komponentu stava ¢ine znanja, odnosno uvjerenja o objektu stava, koja
ukljucuju ocjenu i sud o znacajkama objekta i njegovom odnosu prema
drugim objektima, afektivnu komponentu ¢ine osjecaji prema objektu
stava, dok je spremnost na ponasanje, odnosno djelovanje prema objek-
tu stava opisana bihevioralnom komponentom (Petz, 2005).

Pregled dosadasnjih istrazivanja ukazuje na nedovoljnu istrazenost
uciteljskih stavova prema poucavanju ucenika s disleksijom, a osobito
su nedostatni radovi koji ukljucuju detaljan opis konstrukcije i valida-
cije mjernih instrumenata za procjenu stavova prema poucavanju ovih
ucenika. Stavovi ucitelja prema poucavanju ucenika s disleksijom istra-
Zeni su uglavnom kroz kvantitativne studije (npr. Cornoldi et al., 2018;
Dapudong, 2013; Duranovi¢ et al., 2011; Martan ef al., 2017; Stampol-
tzis et al., 2018; Zero i Pizorn, 2022) te manji broj kvalitativnih studija
(npr. Kadir i Jabbar, 2023; Worthy et al., 2016), u usporedbi sa znanjem
ucitelja o disleksiji, koje je najviSe istrazivana komponenta uciteljskih
kompetencija (npr. Dymock i Nicholson, 2023; Kumas i Sardohan Y1l-
dirim, 2024; Peltier et al., 2020; Ramli et al., 2019; Soriano-Ferrer 1 Ec-
hegaray-Bengoa, 2014; Washburn, et al., 2013; White et al., 2020; Yin
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et al., 2020). U hrvatskom odgojno-obrazovnom kontekstu uciteljski
stavovi prema poucavanju ucenika s disleksijom mjereni su u kognitiv-
noj komponenti (Dul¢i¢ i Bakota, 2008; Martan ef al., 2017).

Kako bi se utvrdio trokomponentni model stavova ucitelja prema
poucavanja ucenika s disleksijom cilj je ovog rada: (1) konstruirati ska-
lu koja ispituje uciteljske stavove prema poucavanju ucenika s dislek-
sijom, (2) ispitati faktorsku strukturu i pouzdanost, kao i (3) interko-
relacije izmedu subskala i njihovu povezanost sa socio-demografskim
pokazateljima.

2. Metoda

2.1. Sudionici

Istrazivanje je provedeno u dvije vremenske tocke na dva uzorka.
Pilot istrazivanje provedeno je na prvom prigodnom uzorku od 168 uci-
telja, od Cega su 32 ucitelja predmetne nastave i 136 ucitelja razredne
nastave koji imaju iskustvo poucavanja ucenika s disleksijom (86 %
uciteljica, N = 144; 14 % ucitelja, N = 24), iz Zagrebacke, Bjelovar-
sko-bilogorske, Koprivnicko-krizevacke i Osjecko-baranjske Zupanije.
U prosjeku sudionici su imali 43 godine (SD = 8,53) i 18 godina rad-
nog iskustva (SD = 9,20). Vise od polovice ucitelja (N = 97; 57,7 %)
zavrsilo je Cetverogodisnji sveucilis$ni studij, sedmina (N =23; 13,7 %)
peterogodisnji sveucilisni studij te oko 11 % dvogodisnji strucni studij
(N = 20) ili cetverogodisnji strucni studij (N = 19).

U glavnom istrazivanju formiran je uzorak ucitelja koji su imali
iskustvo poucavanja ucenika s dijagnozom disleksije u postupku prove-
denom kroz tri faze uzorkovanja. U prvoj fazi uzorkovanja formiran je
prigodni uzorak na temelju odabira Zupanija iz dviju statistickih regija,
pri ¢emu je odabir bio uvjetovan prakticnim razlozima dostupnosti za
provedbu istrazivanja. Temeljem statisticke klasifikacije regija koja je
bila vazec¢a u trenutku prijave istrazivanja, iz Jadranske Hrvatske oda-
brane su Primorsko-goranska, Istarska i Licko-senjska Zupanija, a iz
Kontinentalne Hrvatske Varazdinska, Medimurska i Krapinsko-zagor-
ska zupanija. U drugoj fazi uzorkovanja unutar izabranih zupanija for-
miran je slucajan uzorak skola. Svakoj je skoli iz popisa osnovnih skola
SeR — Skolski e-Rudnik (preuzetog sa sluzbene mrezne stranice Mini-
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starstva znanosti i obrazovanja) dodijeljen broj i slucajnim je odabirom
formiran uzorak od 30 % redovnih osnovnih $kola u pojedinoj zupaniji.
U trecoj je fazi u odabranim Skolama provedeno neprobabilisticko na-
mjerno uzorkovanje ucitelja koji imaju iskustvo u poucavanju ucenika
s dijagnozom disleksije. Stru¢ni suradnici $kola izdvojili su uzorak uci-
telja koji su u zadnje tri godine poucavali ucenike s dijagnozom dislek-
sije temeljem logopedskog nalaza i RjeSenja o primjerenom programu
obrazovanja koji upucuju na postojanje ovog poremecaja. Ogranica-
vanje uzorka na ucitelje s prethodnim iskustvom u radu s ucenicima s
disleksijom osigurava pouzdanost i homogenost uzorka, §to je kljucan
preduvjet za kontrolu vanjskih varijabli i unutarnje valjanosti istraziva-
nja. Time se osigurava relevantnost prikupljenih podataka, buduci da se
temelje na konkretnim iskustvima poucavanja u nastavnoj praksi.
Sudjelovao je 431 ucitelj iz 63 skole (30 %). Gotovo dvije tre-
¢ine (70,8 %, N = 305) je predmetnih nastavnika koji su uglavnom
poucavali obrazovne predmete od 5. do 8. razreda, a ostalo su ucitelji
razredne nastave (29,2 %, N = 126 ). Prema spolu 87,5 % je uciteljica
(N =377)1 11,1 % ucitelja (N = 48). Prosjecna dob sudionika bila je
43 godine (M = 42,97; SD = 9,24), a prosje¢na duljina radnog staza
17 godina (M = 17,20; SD = 10,20). Najveci je broj sudionika zavrSio
cetverogodiSnji sveucilisni studij (N = 209; 48,5 %), slijede ucitelji sa
zavrSenim peterogodiSnjim sveucilisnim studijem (N = 108; 25,1%),
ucitelji s dvogodisnjim stru¢nim studijem (N = 53, 12,3 %) te ucitelji s
cetverogodiSnjim strucnim studijem (N = 40; 9,3 %).

2.2. Instrument

Razvoju mjernog instrumenta prethodilo je ranije istrazivanje Skale
uciteljskih stavova prema poucavanju ucenika s disleksijom (Martan et
al., 2017) koje je bilo usmjereno mjerenju kognitivne dimenzije stava
ucitelja prema poucavanju i pruzanju podrske ucenicima s disleksijom u
tri aspekta: (1) individualizirane metode poucavanja, (2) prilagodba ma-
terijala i postupaka vrednovanja, i (3) razredno ozracje i suradnja. Kon-
struirana skala imala je zadovoljavaju¢u pouzdanost za kognitivnu kom-
ponentu, a afektivna i bihevioralna komponenta stava nisu obuhvacene.

U razvoju mjernog instrumenta polazi se od trokomponentnog mo-
dela kognitivne, afektivne i bihevioralne komponente (npr. vidi Mul-
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tidimensional Attitudes toward Inclusive Education Scale, MATIES,
Mahat, 2008). Tvrdnje skale utemeljene su na klju¢nim teorijskim
odrednicama iz teorije disleksije, postupcima prilagodbe navedenim u
stru¢noj i teorijskoj literaturi, strateSkim dokumentima i kompetencij-
skom profilu ucitelja.

2.3. Postupak

Sudjelovanje uditelja u istrazivanju bilo je dobrovoljno i u pot-
punosti anonimno. Za provodenje istrazivanja ishodovana je suglasnost
Ministarstva znanosti i obrazovanja Republike Hrvatske i Etickog po-
vjerenstva za znanstvena istrazivanja Filozofskog fakulteta Sveucilista
u Rijeci. Dobivena je suglasnost ravnatelja $kola za provedbu istraziva-
nja. Upitnici s uputama poslani su skolskim koordinatorima, u pravilu
struénim suradnicima, koji su popunjene upitnike vratili postom. Od
ukupno 890 poslanih upitnika, vra¢eno je 450 upitnika (50,5 %), od
Cega je 431 upitnik (48,4 %) ukljucen u analizu.

2.4. Obrada podataka

Izracunati su deskriptivni pokazatelji (aritmeticke sredine i stan-
dardne devijacije) za sve tvrdnje skale, kao i za kompozitne varijable.
Konstruktna valjanost skale utvrdena je eksploratornom faktorskom
analizom, a pouzdanost Cronbachovom alfa analizom pouzdanosti
tipa unutarnje konzistencije. Za utvrdivanje preduvjeta za provedbu
faktorske analize koriStena je Kaiser-Meyer-Olkinova mjera priklad-
nosti uzorka i Bartlettov test sfericnosti za korelacije medu tvrdnjama.
Za utvrdivanje normalnosti distribucija dobivenih subskala koriSten
je Kolmogorov Smirnovljev test. Za utvrdivanje povezanosti izmedu
subskala, kao i njihove povezanosti s godinama radnog iskustva i godi-
nama formalnog obrazovanja ucitelja koristen Spearmanov koeficijent
korelacije. Za utvrdivanje povezanosti subskala i radnog mjesta ucitelja
koristena je point biserijalna korelacija, pri cemu su predmetni ucitelji
kodirani s 0, a ucitelji razredne nastave s 1. Podaci su analizirani pomo-
¢u statistickog programskog paketa SPSS 25.0.
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3. Rezultati

3.1. Konstrukcija skale uditeljskih stavova prema
poucavanju ucenika s disleksijom

Konstrukcija mjernog instrumenta temelji se na izradi teorijski i
empirijski validiranih tvrdnji o stavovima ucitelja prema ucenju i po-
ucavanju, vrednovanju, okruzenju za ucenje i suradnji u poucavanju
ucenika s disleksijom (Martan, 2022), sukladno relevantnim skupovima
ishoda u¢enja Okvira nacionalnog standarda kvalifikacija za ucitelje u
Republici Hrvatskoj (Nacionalno vijeée za odgoj i obrazovanje, 2016).

Pocetna inacica skale sastojala se od 28 tvrdnji na kojima su ucite-
lji samoprocjenjivali svoje stavove prema poucavanju ucenika s dislek-
sijom s odgovorima Likertovog tipa u rasponu od (1) »U potpunosti se
ne slazem« do (5) »U potpunosti se slazem«. U pilot istraZivanju prove-
dena faktorska analiza prema Cattellovom scree plot kriteriju rezultira-
la je trokomponentnom strukturom koja pojasnjava 46,849 % varijance
prostora manifestnih varijabli: 21,837 % za prvi faktor, 15,777 % za
drugi faktor, 9,035 % za treéi faktor, uz karakteristicne korijene: 6,114,
4,474, 2,530, 1,615, 1,304. Cronbachovi alfa koeficijenti pouzdanosti
iznosili su ,892 za prvi faktor, ,842 za drugi faktor i,780 za tre¢i faktor.

Rezultati su pokazali da je potrebno napraviti veée promjene na
mjeri kognitivne komponente stava, kao i preinake na ostalim kom-
ponentama. Preinake su ukljucivale: (1) tvrdnje s niskim komunalite-
tima i niskim zasi¢enjima na pripadaju¢im faktorima te saturacijama
na dva faktora izostavljene su iz zavrsne inacice skale, (2) dio tvrdnji
na kognitivnoj komponenti stava rekodiran je, izostavljen ili sadrzaj-
no preoblikovan, (3) sadrzajno preoblikovanje pojedinih tvrdnji prema
prijedlozima ucitelja, a s ciljem boljeg razumijevanja i lakSe samopro-
cjene. Podaci o prethodnim fazama i konstrukciji mjernog instrumenta
dostupni su od autora na zahtjev.

Zavrsna inacica skale sadrzavala je 20 tvrdnji koje ispituju uci-
teljske stavove u tri komponente: (1) kognitivnoj komponenti stava
koja mjeri uditeljska uvjerenja prema znacajkama poucavanja uceni-
ka s disleksijom, (2) afektivnoj komponenti stava koja mjeri negativni
emocionalni odnos ucditelja prema poucavanju ucenika s disleksijom,
i (3) bihevioralnoj komponenti stava koja mjeri spremnost ucitelja za
poucavanje ucenika s disleksijom. Sudionici istrazivanja dali su samo-
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procjene na tvrdnjama koje pocinju uvodnim tekstom: »U poucavanju
ucenika s disleksijom u odnosu na poucavanje ostalih u¢enika«, »sma-
tram da« (kognitivna komponenta od 6 tvrdnji), »osjecam se« (afektiv-
na komponenta od 6 tvrdnji), i »spreman / spremna sam« (bihevioralna
komponenta od 8 tvrdnji). Visi rezultati na kognitivnoj i bihevioralnoj
subskali stava odrazavaju pozitivnije stavove, dok visi rezultat na afek-
tivnoj subskali odrazava negativnije stavove ucitelja prema poucavanju
ucenika s disleksijom.

3.2. Faktorska struktura i pouzdanost skale uciteljskih stavova
prema poucavanju ucenika s disleksijom

Konstruktna valjanost zavrsne inacice skale provjerena je postup-
kom eksploratorne faktorske analize. Utvrdeno je da su zadovoljeni
osnovni preduvjeti za provedbu faktorske analize (Kaiser—Meyer—Olki-
nova mjera potvrdila je adekvatnost uzorka (KMO =,901), a Bartlettov
test sfericiteta (y2(190) = 4517,436; p <,001) ukazuje da su korelaci-
je medu tvrdnjama dovoljno visoke. Osnovni statisticki pokazatelji za
tvrdnje skale, kao i rezultati faktorske analize prikazani su u Tablici 1.

Tablica 1. Rezultati faktorske analize i osnovni statisticki pokazatelji
za tvrdnje Skale uciteljskih stavova prema poucavanju ucenika s di-
sleksijom

U poucavanju ucenika s disleksijom u

2
odnosu na poucavanje ostalih uc¢enika: h b M SD

1. faktor: Bihevioralna komponenta stava
... SPREMAN / SPREMNA SAM ...

... osnazivati samopostovanje ucenika s
disleksijom u razredu naglasavajuci njihove 17,869 4,74 533
jake strane.

... provoditi razli¢ite aktivnosti u razredu
kako bih sprijecio/la stigmatizaciju ucenika s ,687 845 4,66 ,591
disleksijom kao neuspjesnih.

... dati prednost usmenim nad pisanim

provjerama znanja. 603,799 454,661

... osigurati dodatnu koli¢inu vremena za

. SR . . . 541,767 4,66 ,608
rjeSavanje pisanih zadataka i provjera znanja.

184



V. Martan et al, Metrijske karakteristike skale...

METODICKI OGLEDI, 32 (2025) 2, 177-202

... uvaziti perspektivu roditelja djeteta s
disleksijom i u situacijama kad zastupamo
razli¢ita stajaliSta.

... primjenjivati razlicite vrste aktivnosti (npr.
izrada postera, igranje uloga, kvizovi, rasprave,
suradnicko ucenje i sli¢no)

... argumentirano obrazloziti provedene
prilagodbe u poucavanju na sastanku stru¢nog
tima za podrsku.

... prilagoditi metode poucavanja
dominantnome stilu u¢enja ucenika s
disleksijom.

Karakteristi¢ni korijen = 7,454 (37,268 %
objasnjene varijance)

,533

,602

A64
,533

,713

644

,605
,553

4,23

4,28

4,19
4,21

,751

172

,804
,755

2. faktor: Afektivna komponenta stava

... OSJECAM SE ...

... nesigurno kad trebam primijeniti razlicite
kriterije ocjenjivanja i vrednovanja.

... nesigurno kad trebam izabrati postupke
podrske prema smjernicama logopeda.

... nesigurno kad prilagodavam metode
poucavanja individualnim potrebama uéenika.

... nesigurno kada roditeljima trebam pruzati
podrsku i davati smjernice za u¢inkovitije
usvajanje ishoda ucenja.

... frustrirano kada stalno pojasnjavam i dajem
dodatne upute uceniku.

... optere¢eno vodenjem dodatne dokumentacije
za uCenika/e s disleksijom.

Karakteristi¢ni korijen = 3,134 (15,672 %
objasnjene varijance)

157

773

678

,687

,600

,458

,873

,856

,834

,770

,7135

,623

2,51

2,57

3,00

2,39

3,83

3,44

1,115

1,083

1,122

1,087

1,091

1,103

3. faktor: Kognitivna komponenta stava

... SMATRAM DA ...

... strukturiram pristup u poucavanju tako da
predstavljam novo gradivo u manjim dijelovima
i povezujem s ve¢ poznatim sadrzajima.

,689

-,862

3,95

,845
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... ulazem viSe vremena za pripremu i vodenje

,645 -812 3,85 ,896
nastavnog procesa.

S:lljano poti¢em razvoj metakognitivnih 647 -703 3.90 830
vjestina.
... postujem individualni tempo uc¢enika u

postizanju ishoda uéenja. 620 -656 4,36 727

... aktivno ukljuéujem roditelje u planiranje

T . . 431 -,617 3,49 1,032
individualiziranog pristupa.

... sam odgovoran/na za provedbu

individualiziranog pristupa uz podrsku struénog ,594 -,611 4,14 834
suradnika.

Karakteristi¢ni korijen = 1,671 (8,355 %

objasnjene varijance)

h%- komunaliteti; B - faktorska zasi¢enja iz matrice obrasca (prikazane su sa-
turacije > ,3)

Na svim je tvrdnjama kognitivne i afektivnhe komponente stava
prisutan maksimalan raspon rezultata, dok je na pojedinim tvrdnjama
bihevioralne komponente stava raspon rezultata od 2 do 5. Najveci va-
rijabilitet odgovora prisutan je na tvrdnji »... osje¢am se optereceno
vodenjem dodatne dokumentacije za ucenika/e s disleksijom« (koefi-
cijent varijabiliteta iznosi 43 %), na kojoj je dobiven i najmanji prosje-
can rezultat. Najmanji varijabilitet odgovora (koeficijent varijabiliteta
iznosi 11 %), kao i najveci prosjecan rezultat dobiveni su na tvrdnji
»... spreman/na sam osnazivati samopostovanje ucenika s disleksijom
naglasavajuci njegove jake strane.«

Za sve su tvrdnje kognitivne i bihevioralne komponente stava pro-
sjeCne vrijednosti grupirane prema visim rezultatima skale (iznad 3 za
kognitivihu komponentu i iznad 4 za bihevioralnu komponentu). Pro-
sjecne vrijednosti za tvrdnje afektivne komponente stava grupirane su
oko srednjih rezultata skale, osim za tvrdnju »... osje¢am se frustrirano
kada stalno pojasnjavam i dajem dodatne upute uceniku, s rezultatom
3,83, Sto ukazuje na slaganje ucitelja sa ovom tvrdnjom.

Sukladno Cattellovom grafickom prikazu opadanja vrijednosti ka-
rakteristi¢nih korijena izdvojena su tri faktora koji objasnjavaju 61 %
varijance prostora manifestnih varijabli (1. faktor — 37,268 %, 2. faktor

186



V. Martan et al, Metrijske karakteristike skale... METODICKI OGLEDI, 32 (2025) 2, 177-202

— 15,672 %, 3. faktor — 8,355 %) s karakteristicnim korijenima 7,454,
3,134, 1,671, 1,000, 0,841.

Prvi se faktor sastoji od osam tvrdnji koje opisuju spremnost ucite-
lja da primjenjuju metode poucavanja prilagodene individualnim stilo-
vima ucenja ucenika s disleksijom (npr. usmeno ispitivanje, produzeno
vrijeme za rjeSavanje pisanih zadataka, suradnic¢ko ucenje), da primje-
njuju aktivnosti koje imaju za cilj sprecavanje stigmatizacije i poticanje
samopouzdanja, kao i spremnost ucitelja da izgrade partnerski odnos s
roditeljima, koji ukljucuje i uvazavanje njihovih stajalista. Zadovolja-
vajuca faktorska zasi¢enja prisutna su na svim tvrdnjama skale. Prvi
faktor naziva se bihevioralna subskala stava prema poucavanju uceni-
ka s disleksijom.

Drugi faktor opisuje ukupno Sest tvrdnji negativnog ili nelagod-
nog emocionalnog dozivljaja ucitelja koji je povezan s poucavanjem
ucenika s disleksijom, ukljucujuc¢i dozivljaje frustracije, nesigurnosti i
opterecenosti. Zadovoljavajuca faktorska zasicenja prisutna su na svim
tvrdnjama skale. Navedeni faktor naziva se negativna afektivna subska-
la stava prema poucavanju ucenika s disleksijom.

Treci se faktor sastoji od Sest tvrdnji koje opisuju uciteljska uvje-
renja o znaCajkama individualiziranog planiranja, strukturiranja, pro-
vedbe poucavanja i vrednovanja ucenika s disleksijom, kao i suradnji
s roditeljima i stru¢nim suradnicima. Na svim su tvrdnjama skale pri-
sutna zadovoljavajuca faktorska zasi¢enja. Navedeni faktor naziva se
kognitivna subskala stava prema poucavanju ucenika s disleksijom.

3.3. Pouzdanost, korelacije medu dobivenim subskalama i njihova
povezanost sa sociodemografskim pokazateljima

Deskriptivni pokazatelji, pouzdanost, korelacije medu dobivenim
subskalama na kompozitnim varijablama, kao i povezanost s godinama
radnog staza, radnim mjestom i godinama formalnog obrazovanja uci-
telja prikazani su u Tablici 2. Kognitivne i bihevioralne subskale stava
statistiCki znacajno odstupaju od normalne raspodjele (z, = 2,075; z, =
2,844; p <.05).
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Tablica 2. Deskriptivni pokazatelji, pouzdanost i korelacije medu do-
bivenim subskalama i njihova povezanost sa socio-demografskim po-
kazateljima

Korelacije

Kognitivna Negativha Bihevioralna
subskala afektivna subskala
stava subskala stava
M SD a stava

Kognitivna
subskala 395 ,661 856

Negativna
afektivna 332 881 ,884  -237%*
subskala

Bihevioralna
subskala

Godine
radnog staza

Radno
mjesto

Godine
formalnog -,161%* -,067 -,002
obrazovanja

444 512 883  ,560%** -,355%* /

17,20 10,23/ ,187%* ,075 ,042

-,289%* ,024 -, 151%*

Radno mjesto: razredna ili predmetna nastava (vrijednost 0 dodijeljena je uci-
teljima predmetne nastave, a vrijednost 1 uciteljima razredne nastave); Godi-
ne formalnog obrazovanja: 1 - dvogodisnji strucni studij, 2 - ¢etverogodiSnji
strucni studij, 3 - Cetverogodisnji sveucilisni studij, 4 - peterogodiSnji sveuci-
li$ni studij (magistar struke); M — aritmeticka sredina; SD — standardna devija-
cija; o - Cronbachov alfa koeficijant pouzdanosti tipa unutarnje konzistencije;
N = broj sudionika; % - postotak sudionika; ** p <,01

Pregledom rezultata prikazanih u Tablici 2 moze se zakljuciti da
sve tri skale imaju zadovoljavajuée koeficijente pouzdanosti tipa unu-
tarnje konzistencije. Dobiven je ocekivani obrazac interkorelacija
medu subskalama, statisti¢ki znacajna visoka pozitivna povezanost ko-
gnitivne i bihevioralne subskale, $to ukazuje da su pozitivni kognitivni
stavovi ucitelja prema poucavanju ucenika s disleksijom povezani sa
viSom razinom spremnosti ucitelja za prilagodbama poucavanja ovim
ucenicima. Negativna afektivna subskala ima srednju do nisku poveza-
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nost s kognitivnom i bihevioralnom subskalom, $to ukazuje da ucitel;ji
koji imaju nesigurnost i negativne osjecaje prema poucavanju ucenika s
disleksijom u manjoj mjeri smatraju da su ucenicima s disleksijom po-
trebne individualizirane prilagodbe u odnosu na ostale ucenike i manje
su spremni prilagodavati poucavanje potrebama ovih ucenika.

Korelacije dobivenih subskala sa sociodemografskim pokazatelji-
ma ukazuju na statisticki znacajnu nisku pozitivnu povezanost izmedu
godina radnog staza ucitelja i kognitivne subskale stava, statisticki zna-
¢ajnu negativnu nisku povezanost izmedu rada u predmetnoj nastavi i
kognitivne i bihevioralne subskale stava, kao i godina formalnog obra-
zovanja ucitelja i kognitivne subskale stava. Ucitelji predmetne nastave
imaju statisticki znacajno pozitivnija uvjerenja i spremniji su poucavati
ucenike s disleksijom u odnosu na ucitelje razredne nastave. Ucitelji
starije kronoloske dobi koji su zavrSavali studije s manje godina for-
malnog obrazovanja imaju pozitivnija uvjerenja prema poucavanju
ucenika s disleksijom u kognitivnoj dimenziji stava.

4. Rasprava

Mjerenje uditeljskih stavova prema poucavanju ucenika s disleksi-
jom znacajna je, ali nedostatno istrazena komponenta uciteljskih kom-
petencija (npr. Hornstra et al., 2010). Budu¢i da ranijim istrazivanjem
stavova ucitelja prema poucavanju ucenika s disleksijom (Dulci¢ i Ba-
kota, 2008; Martan et al., 2017) nisu obuhvacene afektivna i bihevioral-
na komponenta stava, ukazala se potreba za izradom metrijski validnog
mjernog instrumenta koji ispituje trokomponentni model stava u skladu
sa slicnim istrazivanjima (npr. Bassey et al., 2020; Mahat, 2007).

Stoga je, sukladno prvom cilju ovog istrazivanja, izradena skala
stavova ucitelja prema poucavanju ucenika s disleksijom u dvije istra-
zivacke faze. U prvoj fazi pilot istrazivanja analizirane su postojece
skale za procjenu uciteljskih stavova prema poucavanju ucenika s di-
sleksijom (npr. Cornoldi et al., 2018; Dapudong, 2013; Gwernan-Jones
1 Burden, 2009; Stampoltzis et al., 2018) i postupci prilagodbe u pouca-
vanju temeljem teorijskih 1 stru¢nih radova te nacionalnih obrazovnih
dokumenata (npr. Ani¢ Kuhar et al., 2007; Bakota, 2014; Gali¢-Jusi¢,
2004; Ivanci¢, 2010; Kuva¢ Kraljevi¢ i Pereti¢, 2015; Martan et al.,
2016; Nomura, et al., 2011; Pavli¢-Cottiero et al., 2007; Reid, 2011;
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Smjernice za rad s ucenicima s teSko¢ama, 2021). Konstruiran mjerni
instrument ispituje stavove ucitelja prema poucavanju ucenika s dislek-
sijom pomocu 28 tvrdnji u tri komponente stava: kognitivnoj, afektiv-
noj i bihevioralnoj. Utemeljen je na teorijskim spoznajama o disleksiji
i didakticko metodickim postupcima prilagodbe i postupcima indivi-
dualizacije koji polaze od specificnih nacionalnih obiljezja jezicnog i
obrazovnog konteksta.

Utvrdene su zadovoljavajuce metrijske karakteristike oCekivanog
trofaktorskog modela stavova uz izazove niskih komunaliteta, faktor-
skih zasic¢enja i sadrzajne jasnoc¢e tvrdnji po pojedinom faktoru, kao i
smjera tvrdnji na kognitivnoj komponenti stava. [zostavljanjem, pre-
oblikovanjem ili dodavanjem pojedinih tvrdnji, njihovim sadrzajnim
preoblikovanjem s ciljem bolje jasnoce i razumljivosti te pozitivhim
usmjeravanjem svih tvrdnji na kognitivnoj komponenti stava revidiran
je mjerni instrument koji je u zavr$noj inacici sadrzavao 20 tvrdnji koje
opisuju prostor kognitivne, afektivne i bihevioralne komponente stavo-
va ucitelja prema poucavanju ucenika s disleksijom.

Drugi cilj ovog istrazivanja usmjerio se na utvrdivanje sadrzajne i
konstruktne valjanosti i pouzdanosti novokonstruiranog mjernog instru-
menta koji ispituje stavove ucitelja prema poucavanju ucenika s dislek-
sijom u kognitivnoj, afektivnoj i bihevioralnoj komponenti. Na uzorku
od 431 ucitelja s iskustvom u poucavanju ucenika s disleksijom, faktor-
skom analizom utvrdena je konstruktna valjanost skale pri cemu vecina
tvrdnji ima visoka faktorska zasi¢enja i komunalitete na sva tri teorijski
utemeljena faktora. Cronbachovi alfa koeficijenti pouzdanosti tipa unu-
tarnje konzistencije ukazuju na visoku pouzdanost sve tri subskale.

Subskala bihevioralne komponente stava prema poucavanju uce-
nika s disleksijom sadrzi tvrdnje u kojima ucitelji iskazuju spremnost
za koriStenje metoda poucavanja koje odgovaraju individualnom sti-
lu ucenja svakog ucenika s disleksijom (npr. davanje prednosti usme-
nom ispitivanju nad pisanim, produzeno vrijeme za rjeSavanje zada-
taka, omogucavanje suradnickog ucenja itd.), razli¢itim aktivnostima
u razredu koje sprecavaju stigmatizaciju i razvijaju samopouzdanje
te spremnost na izgradnju partnerstva s roditeljima postujuc¢i njihovu
perspektivu. Subskala afektivne komponente stava opisuje negativne
afektivne dozivljaje ucitelja prema poucavanju ucenika s disleksijom
koji ukljucuju osjecaje frustracije, nesigurnosti i optere¢enosti prilikom
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odabira odgovarajucih prilagodbi u u€enju, poucavanju i vrednovanju,
zbog dodatnih administrativnih zadataka ili potrebe usmjeravanja ro-
ditelja u pruzanju podrske njihovoj djeci s disleksijom u akademskim
izazovima. Subskala kognitivne komponente stava sadrzi misljenja i
uvjerenja ucitelja o poucavanje ucenika s disleksijom, koje zahtjeva do-
datno planiranje, strukturiranje, provedbu i vrednovanje procesa pouca-
vanja uzimajuci u obzir individualni tempo ucenika u postizanju ishoda
ucenja, preuzimanje odgovornosti za provedbu individualiziranog ku-
rikuluma uz podrsku stru¢nih suradnika i aktivno ukljucivanje roditelja
u ovaj proces.

Konstruiran mjerni instrument dobrih metrijskih karakteristika
omogucuje precizno, pouzdano i valjano mjerenje konstrukta stavova
ucitelja prema poucavanju ucenika s disleksijom u hrvatskom inkluziv-
nom obrazovnom kontekstu. Utemeljen je na teorijskim osnovama o
osobitosti i strategijama poucavanja ucenika s disleksijom i predloze-
nim odredenjem stavova ucitelja prema poucavanja ucenika s disleksi-
jom sukladno nacionalnom opisu uciteljskih kompetencija u Republici
Hrvatskoj (Okvir nacionalnoga standarda kvalifikacija za ucitelje u os-
novnim i srednjim Skolama, 2016). Upravo uciteljske kompetencije za
inkluzivno poucavanje ukljucuju znanja o uzrocima, obiljezjima i od-
gojno-obrazovnim potrebama razli¢itih ucenika, ukljuc¢ujuéi i ucenike
visokih sposobnosti s teSko¢ama u razvoju (Skoci¢ Mihi¢€ et al., 2021;
Martan et al., 2021), znanja i vjestine o metodama poucavanja i vredno-
vanja, kao i pozitivne stavove i uvjerenja (Martan ef al., 2017; Martan,
2018; Skoci¢ Mihi¢ et al., 2016; 2022). Stavovi ucitelja kontekstual-
no su uvjetovani i sukladno inkluzivnoj obrazovnoj politici polaze od
odgojno-obrazovnih potreba ucenika s teSko¢ama u osiguravanju pri-
mjerenih programa obrazovanja i potrebnih postupaka podrske kako
bi svi ucenici bili u moguénosti razviti svoj puni potencijal (Pravilnik
o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s
teSkocama u razvoju, 2015; Skoci¢ Mihi¢, 2017).

Pozitivni stavovi ucitelja prema mogucénostima ucenika s disleksi-
jom, kao i oblikovanju pozitivnog razrednog ozracja klju¢ni su u krei-
ranju inkluzivnog okruzenja za ucenje i razvoj samopostovanja ucenika
s disleksijom, dok negativni stavovi vode smanjivanju ocekivanja, ne-
jednakom pristupu prema ovim ucenicima i smanjuju njihov akademski
uspjeh (Elias, 2014; Hornstra et al., 2010; Martan, et al., 2023b).
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Nadalje, pozitivni stavovi ucitelja prema moguénostima ucenika s
disleksijom uvazavaju njihove jake strane u ucenju i klju¢ni su u osi-
guravanju primjerenog programa skolovanja za ove ucenike. Naime,
ucitelji bi svakom uceniku s disleksijom trebali osigurati prilagodbe
metoda poucavanja (Martan et al., 2016; 2017), prilagodbe za olaksa-
vanje Citanja i razumijevanja procitanog koriStenjem jezi¢nih i grafic-
kih prilagodbi teksta (Lencek et al., 2022; Mati¢ Skorié et al., 2023) i
individualizaciju metoda ucenja i poucavanja koje promic¢u akademski
i socio-emocionalni razvoj ovih ucenika (Martan et al., 2015; Skoci¢
Mihi¢ et al., 2021). Uciteljski stavovi najsnazniji su pokazatelj njihovih
namjera za poucavanjem ucenika s disleksijom i osobito su relevantni
u hrvatskom odgojno-obrazovnom kontekstu s obzirom na ¢injenicu da
se (buduci) ucitelji procjenjuju nedostatno osposobljenim za inkluziv-
no poucavanje tijekom inicijalnog obrazovanja (Skoci¢ Mihi¢, 2017;
Skoci¢ Mihi¢ et al., 2014; 2019), a razvoju kompetencija za poucavanje
ucenika s disleksijom najviSe doprinose samousmjereni oblici ucenja
nih orijentacija usmjereni na ucenje i uspjeh izrazavaju povoljnija uvje-
renja o potencijalnim iznimnim sposobnostima ucenika s disleksijom u
vizualnom funkcioniranju i kreativnom i inovativnom misljenju, u od-
nosu na studente s indiferentnim stilom (Pahljina-Reini¢ ef al., 2023).

U odnosu na tre¢i cilj ovog rada, utvrden je meduodnos trokom-
ponentnog modela stavova, odnosno visoka pozitivna povezanost iz-
medu kognitivne i bihevioralne subskale stava, kao i niska negativna
povezanost izmedu kognitivne i afektivne subskale stava ucitelja prema
poucavanju ucenika s disleksijom. U¢itelji se Cesto osjecaju nesigurno i
opterec¢eno kada poucavaju ucenike s disleksijom (Dapudong, 2013), a
ako izrazavaju pozitivniji afektivni i kognitivni stav vjerojatnije ¢e biti
spremniji individualizirati postupke poucavanja (Mahat, 2008). Upravo
uciteljske kognitivne i emocionalne reakcije i namjere ponasanja utje-
¢u na njihovu spremnost da poucavaju na inkluzivan nacin, odnosno
da prilagodavaju svoje poucavanje svakom uceniku (npr. Avramidis i
Norwich, 2002; De Boer et al., 2011; Ionescu et al., 2023; Lautenbach
i Heyder, 2019; Qi i Ha, 2012; Skoci¢ Mihi¢, 2017).

U ranijim istrazivanjima utvrdeni su pozitivni stavovi ucitelja pre-
ma poucavanju ucenika s disleksijom i neutralni stavovi prema spre-
mnosti za poucavanjem i osobnoj uspjesnosti u postizanju planiranih
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ishoda u poucavanju (npr. Dapudong, 2013; Duranovi¢ et al., 2011;
Stampoltzis et al., 2018). Sli¢no, u ranijem istrazivanju uciteljskih sta-
vova prema poucavanju ucenika s disleksijom utvrdeno je da hrvatski
ucitelji podrzavaju individualizirani pristup u poucavanju, uvidaju vaz-
nost prilagodbi nastavnih materijala i postupaka vrednovanja, stvaranja
pozitivnog razrednog ozracja i suradnje izmedu Skole, ucenika i rodite-
lja (Martan et al., 2017).

Ucitelji s viSe godina radnog staza i manje godina formalnog ob-
razovanja iskazuju pozitivnije stavove u kognitivnoj i bihevioralnoj
komponenti stava prema poucavanju ucenika s disleksijom, §to prema
saznanjima autora nije utvrdeno u ranijim istrazivanjima stavova ucite-
lja prema ucenicima s disleksijom, ali su dobivene razlike u stavovima
ucitelja prema inkluzivnom poucavanju (Skoci¢ Mihi¢ et al., 2016).
Suprotno dobivenim rezultatima, Binks-Cantrell i sur. (2012) i Peltier i
sur. (2020) ukazuju na to da vece iskustvo rada u obrazovanju ne jamci
nuzno i visu razinu uciteljske kompetentnosti za poucavanje ucenika s
disleksijom.

Pozitivnije stavove imaju ucitelji predmetne nastave §to je prvi
takav nalaz u istraZivanju stavova ucitelja prema poucavanju ucenika
s disleksijom u hrvatskom obrazovnom kontekstu. Ranija istrazivanja
(Malogorski Jurjevi¢, 2014; Martan et al., 2017; Worthy et al., 2016)
ukazala su na povoljnije stavove ucitelja razredne nastave, $to je bilo
ocekivano s obzirom na to da ucitelji razredne nastave u svom inicijal-
nom obrazovanju imaju obvezan kolegij o pouc¢avanju ucenika s tesko-
¢ama (Skoc¢i¢ Mihi¢, 2017). Stoga bi ovaj nalaz trebalo provjeriti kroz
daljnja istrazivanja i moguce interakcije drugih varijabli koje mogu dati
jasniji odgovor. Naime, izgradnja pozitivnih stavova prema poucavanju
ucenika s disleksijom dio je socijalnog inkluzivnog modela, vodi k pro-
mjenama u obrazovnom okruzenju i uklanjanju prepreka za ucenike s
disleksijom (Kavkler et al., 2015; Zero i Pizorn, 2022).

Ova studija proSiruje prethodna istrazivanja i doprinosi daljnjem
razumijevanju teorijske i empirijske strukture stavova ucitelja prema
poucavanju ucenika s disleksijom kroz trokomponentni model stavova.
Naime, prema saznanjima autora rada u dosadasnjim istrazivanjima u
Republici Hrvatskoj koristene su dvije skale za mjerenje stavova uci-
telja prema poucavanju ucenika s disleksijom: Upitnik za ispitivanje
stavova ucitelja povijesti redovnih osnovnih Skola (Duli¢ i Bakota,
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2008) 1 Skala uciteljskih stavova prema poucavanju ucenika s disleksi-
jom (Martan et al., 2017). Doprinos ovog istrazivanja je u konstrukci-
ji prvog mjernog instrumenta koji ispituje trodimenzionalnu strukturu
stava u nacionalnom kontekstu, $to je osobito relevantno u podruc¢ju
disleksije koja je jezi¢no i obrazovno kontekstualno osjetljiva. Primje-
nom novokonstruirane skale stavova ucitelja prema poucavanju uceni-
ka s disleksijom moze se omoguciti objektivna interpretacija rezultata
validiranim mjernim instrumentom.

Istrazivanje ima nekoliko metodoloskih ogranicenja koja je po-
trebno uzeti u obzir. Prvo, oslanjanje isklju¢ivo na kvantitativni pri-
stup ograni¢ava dublje razumijevanje iskustava i stavova ucitelja, koje
bi kvalitativne metode, poput intervjua ili fokus grupa, mogle dodatno
rasvijetliti. Drugo, uzorak je geografski ograni¢en, Sto smanjuje mo-
guénost generalizacije nalaza na ukupan hrvatski obrazovni kontekst
uz potrebu za dodatnim ispitivanjima i provjerama invarijantnosti ko-
riStenih mjera i replikacije nalaza u razli¢itim regijama i na razli¢itim
obrazovnim razinama. Trece, iako su identificirane povezanosti s rad-
nim iskustvom i razinom obrazovanja, njihovo dublje razumijevanje
zahtijeva daljnja fokusirana kvalitativna i longitudinalna istrazivanja.

5. Zakljucak

Cilj je ovog rada bio usmjeren na konstrukciju mjernog instrumenta
koji ispituje trokomponentni model uciteljskih stavova prema pouca-
vanju ucenika s disleksijom kroz dvije istrazivacke faze. U prvoj fazi
razvijena je pocCetna inacica skale s fokusom na afektivnu i bihevioral-
nu komponentu, temeljena na teorijski utemeljenom setu tvrdnji u pilot
fazi. Detaljnom revizijom sadrzaja tvrdnji, uz uravnotezen teorijski i
empirijski pristup, instrument je dodatno doraden. U drugoj fazi pro-
vedena je provjera metrijskih karakteristika novokonstruirane skale na
uzorku ucitelja s iskustvom poucavanja uc¢enika s dijagnozom disleksije.

Rezultati su potvrdili zadovoljavaju¢e metrijske karakteristike in-
strumenta ukljucujuéi visoku pouzdanost i valjanost za mjerenje stavo-
va ucitelja prema poucavanju ucenika s disleksijom. Faktorska analiza
potvrdila je trokomponentni model stavova koji ukljucuje pozitivno ori-
jentiranu kognitivnu i bihevioralnu komponentu te negativnu afektivnu
komponentu. Validacijom mjernog instrumenta definiran je sadrzajni
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okvir stavova prema poucavanju ucenika s disleksijom, koji ¢ini vazan
dio kompetencijskog profila ucitelja u pruzanju primjerenih oblika po-
drske i individualizacije unutar inkluzivnog obrazovanja.

Dobiven je obrazac ocekivanih interkorelacija medu subskalama
— visoka pozitivna povezanost izmedu kognitivne i bihevioralne kom-
ponente te negativna korelacija s afektivnom komponentom. Pozitivna
povezanost izmedu kognitivne komponente i radnog staza te razine ob-
razovanja ucitelja ukazuje na vaznost profesionalnog iskustva i obra-
zovanja u oblikovanju pozitivnih stavova prema poucavanju ucenika
s disleksijom. Sadrzajno i tematski, buduca istrazivanja trebala bi se
usmjeriti na ispitivanje ucinaka specificnih programa stru¢nog usavr-
Savanja i dostupnosti podrske strucnih suradnika logopeda na stavove
ucitelja prema poucavanju i radu s ucenicima s disleksijom.

Utvrdivanje stavova hrvatskih ucitelja prema poucavanju ucenika s
disleksijom primjenom validiranog mjernog instrumenta temeljno je za
razumijevanje i unaprjedenje kvalitete inkluzivne prakse koja uvazava
prava svakog ucenika, kao i njegove specificne mogucnosti, interese i
sposobnosti.

Literatura

Allport, Gordon Willard (1935), »Attitudes«, u: Murchison, Carl Allanmore (ur.),
Handbook of social psychology, New York: Russell & Russell, str. 798—844.

Altindag, Kumas, Ozlem i Sardohan Yildirim, Adile Emel (2024), »Attitude and
knowledge of dyslexia among elementary school teachers in Turkey«, Jour-
nal of Research in Special Educational Needs, 24(2), str. 217-229. https://
psycnet.apa.org/doi/10.1111/1471-3802.12627

Americka psihijatrijska udruga (2014), Dijagnosticki i statisticki prirucnik za du-
Sevne poremecaje: DSM-5, (Juki¢, Vlado i Arbanas, Goran, ur.), Zagreb: Na-
klada Slap.

Ani¢ Kuhar, Kristina; Blazi, Drazenka; Butorac, Zeljka; Cvijanovi¢, Katarina;
Horvati¢, Sanja; Kovaci¢, Mara; Kudek MiroSevi¢, Jasna; Ljubi¢, Maja; Ma-
tok, Dragica; Pribani¢, Ljubica; Spoljarec, Mirjana (2007), Upute za vanjsko
vrjednovanje obrazovnih postignuca ucenika s posebnim odgojno-obrazov-
nim potrebama u osnovnim Skolama, Zagreb: Nacionalni centar za vanjsko
vrednovanje obrazovanja.

Avramidis, Elias; Bayliss, Phil; Burden, Robert (2000), » A Survey into Mainstream
Teachers’ Attitudes Towards the Inclusion of Children with Special Educati-

195



V. Martan et al, Metrijske karakteristike skale... METODICKI OGLEDI, 32 (2025) 2, 177-202

onal Needs in the Ordinary School in one Local Education Authority«, Edu-
cational Psychology, 20(2), str. 191-211. https://doi. org/10.1080/713663717

Avramidis, Elias i Norwich, Brahm (2002), » Teachers’ attitudes towards integrati-
on/ inclusion: A review of the literature«, European Journal of Special Needs
Education, 17(2), str. 129—147. https://doi.org/10.1080/08856250210129056

Bakota, Koraljka (2014), Cujete i razliku? Prirucnik za edukaciju odgojno-obra-
zovnih djelatnika za rad s ucenicima oStec¢ena sluha i/ili govora, Zagreb: Os-
novna $kola Davorina Trstenjaka.

Bassey, Bassey Asuquo; Owan, Valentine Joseph; Ikwen, Emmanuel; Aman-
so, Emme (2020), »Teachers’ Attitudes Towards Learners With Disability
Scale (TALDS): Construction and Psychometric Analysis«, The Journal
of Social Sciences Research, 6(5), str. 518-530. https://doi.org/10.32861/
jssr.65.518.530

Binks-Cantrell, Emily; Malatesha Joshi, R.; Washburn, Erin K. (2012), »Validation
of an instrument for assessing teacher knowledge of basic language constructs
of literacy«, Annals of Dyslexia, 62(3), str. 153—171. https://doi.org/10.1007/
s11881-012-0070-8

Bohner, Gerd (2003), »Stavovi«, u: Hewstone, Miles i Stroebe, Wolfgang (ur.),
Socijalna psihologija — Europske perspektive, Zagreb: Naklada Slap, str.
195-237.

Cancer, Alice; Manzoli, Serena; Antonietti, Alessandro (2016), »The alleged link
between creativity and dyslexia: Identifiying the specific process in which
dyslexic sudents excel«, Cogent Psychology, 3(1), str. 1-13. https://doi.org/1
0.1080/23311908.2016.1190309

Cornoldi, Cesare; Capodieci, Agnese; Colomer Diago, Carla; Miranda, Ana; Shep-
herd, Katharine G. (2018), »Attitudes of Primary School Teachers in Three
Western Countries Toward Learning Disabilities«, Journal of Learning Disa-
bilities, 51(1), str. 43—54. https://doi.org/10.1177/0022219416678408

Dapudong, Richel C. (2013), »Knowledge and Attitude Towards Inclusive Educa-
tion of Children With Learning Disabilities: The Case of Thai Primary School
Teachers«, Academic Research International, 4(4), str. 496-512.

De Boer, Anke; Pijl, Sip Jan; Minnaert, Alexander (2011), »Regular primary scho-
ol teachers’ attitudes towards inclusive education: A review of the literature«,
International Journal of Inclusive Education, 15(3), str. 331-353. https://doi.
org/10.1080/13603110903030089

Dul¢i¢, Adinda i Bakota, Koraljka (2008), »Stavovi ucitelja povijesti redovnih
osnovnih $kola prema integriranim ucenicima o$tecena sluha i ucenicima
s poremecajima govorno-jezi¢ne komunikacije te specificnim tesko¢ama u
ucenju«, Hrvatska revija za rehabilitacijska istrazivanja, 44(2), str. 31-50.

Duranovi¢, Marina; Dedei¢, Mediha; Huseinbasi¢, Mensur i Tinji¢, Emina (2011),
»Tleachers’ attitudes about dyslexia: Evidence from Bosnia and Herzegovina

and Montenegro«, Proceedings of Conference: Learning Disabilities at Scho-
ol: Research and Education, Locarno: Switzerland. Dostupno na: Teachers’

196



V. Martan et al, Metrijske karakteristike skale... METODICKI OGLEDI, 32 (2025) 2, 177-202

attitudes about dyslexia: Evidence from Bosnia and Herzegovina and Monte-
negro | Request PDF [3.7.2024.]

Dymock, Susan i Nicholson, Tom (2023), »Dyslexia Seen Through the Eyes of
Teachers: An Exploratory Survey«, Reading Research Quarterly, 58(2), str.
333-344. https://doi.org/10.1002/rrq.490

Eagly, Alice, H.; Chaiken, Shelly (1998), »Attitude structure and function«, u: Gi-
Ibert, Daniel; Fiske, Susan; Lindzey, Gardner. (ur.), The handbook of social
psychology, New York: McGraw-Hill, str. 269-322.

»Teacher Education for Inclusion. Profile of Inclusive Teachers«, European Agen-
cy for Development in Special Needs Education. Dostupno na: https://www.
european-agency.org/sites/default/files/Profile-of-Inclusive-Teachers.pdf
[1.8.2024.]

Elias, Rebecca (2014), »Dyslexic Learners: An Investigation into the Attitudes and
Knowledge of Secondary School Teachers in New Zealand« (Dissertation),
New Zeland: University of Auckland. Dostupno na: REThesisFinallayout
(dyslexiafoundation.org.nz) [ 1.8.2024.]

Exley, Sioned (2004). »The effectiveness of teaching strategies for students
with dyslexia based on their preferred learning styles«, British Journal of
Special Education, 30(4), str. 213-220. https://doi.org/10.1111/j.0952-
3383.2003.00313.x

Gali¢-Jusic, Ines (2004), Djeca s teskocama u ucenju: rad na spoznajnom razvoju,
vjeStinama ucenja, emocijama i motivaciji. Lekenik: Ostvarenje.

Gall, Meredith Damien; Borg, Walter R.; Gall, Joyce P. (1996), Educational Rese-
arch, Harlow, England: Longman Publishing.

Gwernan-Jones, Ruth i Burden, Robert (2009), »Are The Just Lazy? Student Te-
achers’ Attitudes About Dyslexia«, Dyslexia, 16(1), str. 66—86. https://doi.
org/10.1002/dys.393

Hatcher, Janet i Snowling, Margareth J. (2002), »The Phonological Representa-
tions Hypothesis of Dyslexia: From Theory to Practice«, u: Reid, Gavin i
Wearmouth, Janice (ur.), Dyslexia and Literacy: Theory and Practice, New
York: John Wiley and Sons, str. 69-83.

Hornstra, Lisette; Denessen, Eddie; Bakker, Joep; van den Bergh, Linda; Vo-
eten, Marinus (2010), »Teacher attitudes toward Dyslexia: Effects on Tea-
cher Expectations and the Academic Achievement of Students with Dy-
slexia««, Journal of Learning Disabilities, 43(6), str. 515-529. https://doi.
org/10.1177/0022219409355479

Hudson, Roxanne F.; High, Leslie; Al Otaiba, Stephanie (2007), »Dyslexia and
the brain: What does current research tell us?« The Reading Teacher, 60(6),
str. 506-515. Dostupno na https://www.jstor.org/stable/20204497 [3.8.2024.]

Ionescu, Amalia; Furdui, Raluca; Gavreliuc, Alin; Greenfield, Patricia M., Wein-
stock, Michaela (2023), »The effects of sociocultural changes on epistemic
thinking across three generations in Romania«, PLoS ONE, 18(3: ¢0281785),
str. 1-21. https://doi.org/10.1371/journal.pone.0281785

197



V. Martan et al, Metrijske karakteristike skale... METODICKI OGLEDI, 32 (2025) 2, 177-202

Ivancié¢, Purdica (2010), Diferencirana nastava u inkluzivnoj skoli - Procjena, po-
ucavanje i vrednovanje uspjesnosti ucenika s teskocama, Zagreb: Alka Script.

Kadir, Azian binti. Abdul i Jabbar, Jaraniah Binti (2023), »Special Needs Teac-
hers’ Attitude and Practices with Dyslexic Children«, International Journal
of Academic Research in Progressive Education and Development, 12(2), str.
985-996. http://dx.doi.org/10.6007/IJARPED/v12-i2/17083

Kavkler, Marija; Kosak Babuder, Milena; Magajna, Lidija (2015), »Inclusive edu-
cation for children with specific learning difficulties: Analysis of opportuni-
ties and barriers in inclusive education in Slovenia«, CEPS Journal, 5(1), str.
31-52. https://doi.org/10.25656/01:10634

Kormos, Judit i Smith, Anne Margaret (2012), Teaching languages to students with
specific learning differences. Bristol: Multilingual Matters.

Kuvac¢ Kraljevi¢, Jelena i Pereti¢, Maja (2015), »Obrazovanje djece s jezi¢nim
teSkocamay, u: Kuvac¢ Kraljevi¢, Jelena (ur.), Prirucnik za prepoznavanje i
obrazovanje djece s jezicnim teskocama, Zagreb: Edukacijsko-rehabilitacij-
ski fakultet Sveucilista u Zagrebu, str. 13-126.

Lautenbach, Franziska i Heyder, Anke (2019), »Changing attitudes to inclusion in
preservice teacher education: A systematic review«, Educational Research,
61(2), str. 1-23. https://doi.org/10.1080/00131881.2019.1596035

Lencek, Mirjana; Kuvaé Kraljevi¢, Jelena; Jozipovi¢, Marija (2022), »Education
of Children with Dyslexia in Croatia: The Role of Easy Language«, Internati-
onal Journal of Childhood Education, 3(1), str. 1-15. https://doi.org/Interna-
tional Journal of Childhood Education

Mahat, Marian (2008), »The Development of a Psychometrically-sound Instru-
ment to Measure Teacher’s Multidimensional Attitudes toward Inclusive
Education, International Journal of Special Education, 23(1), str. 82-91.

Malogorski Jurjevi¢, Martina (2014), »Zadovoljenost motiva ucitelja za rad s uce-
nicima sa specificnim teSko¢ama u uéenju«, Skolski Vjesnik - casopis za pe-
dagogijsku teoriju i praksu, 64(4), str. 677-700.

Martan, Valentina (2018), »Pregled istraZivanja inkluzivnog odgoja i obrazovanja
iz perspektive ucitelja i studenata«, Skolski Vjesnik: casopis za pedagogijsku
teoriju i praksu, 67(2), str. 265-284.

Martan, Valentina (2022), »Kompetencije ucitelja za poucavanje ucenika s dislek-
sijom« (Disertacija), Rijeka: Sveuciliste u Rijeci, Filozofski fakultet. Dostu-
pno na: https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:186:349654 [1.8.2024.]

Martan, Valentina; Lonéari¢, Darko; Sko¢i¢ Mihié, Sanja (2021), »Beliefs about
the High Abilities of Twice-Exceptional Students with Dyslexia. Preliminary
findings on the construction of multiple measures of Beliefs about the High
Abilities of Twice- Exceptional Children Scales«, u: Paci¢-Turk, Ljiljana
(ur.), Brain and Mind: Promoting Individual and Community Well-Being:
Selected Proceedings of the 2" International Scientific Conference of the De-
partment of Psychology at the Catholic University of Croatia, Zagreb: Hrvat-
sko katoli¢ko sveuciliste, str. 79-95.

198



V. Martan et al, Metrijske karakteristike skale... METODICKI OGLEDI, 32 (2025) 2, 177-202

Martan, Valentina; Skoc¢i¢ Mihi¢, Sanja; Cepic’, Renata (2023a), »Teachers’
Knowledge about Students with Dyslexia and Professional Development,
European Journal of Contemporary Education, 12(3), str. 535-552. http://
dx.doi.org/10.13187/ejced.2023.2.535

Martan, Valentina; Sko¢i¢ Mihi¢, Sanja; Loncari¢, Darko (2015), »Kompetencije
ucitelja za poticanje proaktivnih kauzalnih atribucija kod ucenika sa specific-
nim tesko¢ama u ucenju«, u: Opi¢, SiniSa i Matijevi¢, Milan (ur.), Istraziva-
nja paradigmi djetinjstva, odgoja i obrazovanja - Zbornik radova: 1V. simpo-
zij: Nastava i skola za net generacije, Unutarnja reforma nastave u osnovnoj i
srednjoj Skoli, Zagreb: Uciteljski fakultet SveuciliSta u Zagrebu, str. 624-634.

Martan, Valentina; Skoc¢i¢ Mihi¢, Sanja; Loncari¢, Darko (2023b), »Differences in
the assessment of attributions of the academic success and failiure in students
with and without a specific learning disorder«, u: Proceedings of 16" Interna-
tional Conference of Education, Research and Innovation (ICERI 2023), Se-
ville, Spain: IATED Digital Library, str. 8344—8352. https://doi.org/10.21125/
iceri.2023.2136

Martan Valentina; Skoc¢i¢ Mihi¢, Sanja; Matosevi¢, Andreja (2017), »Teachers’
Attitudes Toward Teaching Students with Dyslexia«, Croatian Journal of
Education, 19(Sp. Ed. 3), str., 75-97. https://doi.org/10.15516/cje.v19i0.2704

Martan, Valentina; Sko€i¢ Mihi¢, Sanja; Puljar, Antonija (2016), »Nastavne strate-
gije ucitelja u poucavanju ucenika sa specificnim teSkocama ucenja«, Zivot i
Skola: casopis za teoriju i praksu odgoja i obrazovanja, 62(3), str. 139—-150.

Mati¢ Skori¢, Ana; Kuvad Kraljevi¢, Jelena; Lencek, Mirjana (2023), »Textbook
Materials for the Lower Grades of Elementary School: Do They Conform to
the Principles of Plain Language?«, Croatian Journal of Education, 25(1), str.
247-283. https://doi.org/Croatian Journal of Education

Montgomery, Diane (2003), »Giftedness, talent and dyslexia«, u: Montgomery,
Diane (ur.), Gified & Talented Children with Special Educational Needs. Do-
uble Exceptionality, UK: David Fulton Publishers, str. 42-65.

Ng, Wan; Nicholas, Howard; Williams, Alan (2010), »School experience influen-
ces on pre-service teachers’ evolving beliefs about effective teaching«, Tea-
ching and Teacher Education, 26(2), str. 278-289. https://doi.org/ttps://doi.
org/10.1016/j.tate.2009.03.010

Nomura, Misako; Skat Nielsen, Gyda; Tronbacke, Bror (2011), Smjernice za gradu

e .

Nacionalno vijece za odgoj i obrazovanje (2016), Okvir nacionalnoga standarda
kvalifikacija za ucitelje u osnovnim i srednjim Skolama, Zagreb: Nacionalno
vijece za odgoj i obrazovanje.

Oskamp, Stuart i Schutz, P. Wesley (2005), Attitudes and Opinions, Mahwah, New
Jersey: Lawrence Erlbaum Associates.

Pahljina-Reini¢, Rosanda; Brandi¢, Vanja; Skoci¢ Mihi¢, Sanja (2023), »Pre-servi-
ce teachers’ achievement goal orientation profiles and their beliefs about se-

If-regulated learning, creativity, and high abilities of students with dyslexia«,
u: Proceedings of 16th International Conference of Education, Research and

199



V. Martan et al, Metrijske karakteristike skale... METODICKI OGLEDI, 32 (2025) 2, 177-202

Innovation (ICERI2023), Seville, Spain: IATED Digital Library, str. 8773—
8782. https://doi.org/10.21125/iceri.2023.2233

Pavli¢ - Cottiero, Ada; Bjelica, Jadranka; Gali¢-Jusi¢, Ines (2007), Disleksija,
disgrafija, diskalkulija i slicne teskoée u Citanju, pisanju i ucenju, Zagreb:
Hrvatska udruga za disleksiju.

Peltier, Tiffany K.; Heddy, Benjamin C.; Peltier, Corey (2020), »Using conceptual
change theory to help preservice teachers understand dyslexia«, Annals of
Dyslexia, 70(1), str. 62—78. https://doi.org/10.1007/s11881-020-00192-z

Pennington, Donald C. (2001). Osnove socijalne psihologije, Zagreb: Naklada
Slap.

Petz, Boris (2005), Psihologijski rjecnik, Zagreb: Naklada Slap.

[MZO] Ministarstvo znanosti obrazovanja i sporta (2015), Pravilnik o osnov-
noskolskom i srednjoskolskom odgoju i obrazovanju ucenika s teskocama
u razvoju, 24/15, Zagreb: Ministarstvo znanosti obrazovanja i sporta RH.
Dostupno na: Pravilnik o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i obra-
zovanju uéenika s teSko¢ama u razvoju (nn.hr) [3.8.2024.]

Qi, Jing i Ching Ha, Amy Sau (2012), »Hong Kong physical education teachers’
beliefs about teaching students with disabilities: A qualitative analysis«,
Asian Social Science, 8(8), str. 3—14. http://dx.doi.org/10.5539/ass.v8n8p3

Ramli, Shalinawati; Idris, Idayu Badilla; Omar, Khairani; Harun, Dzalani; Surat,
Shahlan; Yusop, Yusni Mohamad; Zainudin, Zaida Nor (2019), »Preschool te-
achers’ knowledge on dyslexia: A Malaysian experience«. Malaysian Journal
of Medicine and Health Sciences, 15(Suppl), str. 134—139.

Reid, Gavin (2011), Dyslexia, London, New York: Continum.

Skoci¢ Mihi¢, Sanja (2017), »UC¢iteljska osposlejenost za izvedbu individualizi-
rane nastave u inkuzivnim razredimag, u: Cepié¢, Renata i Kalin, Jana (ur.),
Profesionalni razvoj ucitelja: Status, licnost i transverzalne kompetencije,
Rijeka: Uciteljski fakultet SveuciliSta u Rijeci, str. 139-156.

Skoci¢ Mihi¢, Sanja; Gabri¢, Iris; Boskovi¢, Sandra (2016), »UC¢iteljska uvjerenja
o vrijednostima inkluzivnog obrazovanja«, Hrvatska revija za rehabilitacij-
ska istrazivanja, 52(1), str. 30-41.

Skoci¢ Mihi¢, Sanja; Loncari¢, Darko; Bazon, Nina (2019), »Readiness to teach
children with disabilities and gifted children in inclusive classroom settin-
gs from the perspective of students enrolled in teacher education study pro-
grams«, u: INTED2019 Proceedings, Seville: Spain: IATED Digital Library,
str. 9086-9092. htpps://doi.org/10.21125/inted.2019

Skoci¢ Mihi¢, Sanja; Loncari¢, Darko; Kolumbo, Marta; Perger, Sandra; Nasti¢,
Milena; Trgov¢i¢, Ena (2014), »Samoprocijenjene kompetencije studenata

uciteljskog studija za rad s djecom s posebnim odgojno-obrazovnim potreba-
ma«, Napredak, 154(3), str. 303-322.

Skoc¢i¢ Mihi¢, Sanja; Martan, Valentina; Roncevi¢ Zubkovié, Barbara (2021),
»Educational Interventions for Primary School Students with Dyslexia — a

200



V. Martan et al, Metrijske karakteristike skale... METODICKI OGLEDI, 32 (2025) 2, 177-202

Mapping Study«, Reading & Writing Quarterly, 38(5), str. 415-435. https://
doi.org/10.1080/10573569.2021.1972879

Skogié Mihi¢, Sanja; Tatalovi¢ Vorkapié, Sanja; Cepi¢, Renata (2022), »Teachers’
Competencies for Inclusive Teaching: Relation to Their Professional Deve-
lopment and Personality«. European Journal of Contemporary Education,
11(2), str. 446—458. https://doi.org/10.13187/ejced.2022.2.446

[MZO] Ministarstvo, znanosti i obrazovanja (2021), Smjernice za rad s ucenicima
s teSkocama (radna inacica), Ministarstvo, znanosti i obrazovanja RH. Do-
stupno na: https://mzo.gov.hr/vijesti/smjernice-za-rad-s-ucenicima-s-tesko-
cama/4450 [3.8.2024.]

Soriano-Ferrer, Manuel i Echegaray-Bengoa, Joyce (2014), »A Scale of Knowled-
ge and Beliefs about Developmental Dyslexia: Scale Development and Va-
lidation«, Procedia - Social and Behavioral Sciences, 132, str. 203-208.
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.04.299

Stampoltzis, Aglaia; Tsitsou, Elisavet; Papachristopoulos, George (2018), »Attitu-
des and intentions of Greek teachers towards teaching pupils with dyslexia:
An application of the theory of planned behaviour«, Dyslexia, 24(2), str. 128—
139. https://doi.org/10.1002/dys.1586

Stein, John (2019), » The current status of the magnocellular theory of developmen-
tal dyslexia«, Neuropsychologia, 130, str. 66—77. https://doi.org/10.1016/].
neuropsychologia.2018.03.022

Tafti, Mahnaz Akhavan; Hameedy, Mansoor Ali; Baghal, Nahid Mohmmadi (2009),
»Dyslexia, a deficit or a difference: Comparing the creativity and memory
skills of dyslexic and nondyslexic students in Iran«, Social Behavior and Per-
sonality, 37(8), str. 1009-1016, https://doi.org/10.2224/sbp.2009.37.8.1009

Washburn, Erin K.; Binks-Cantrell; Emily S.; Maltesha Joshi, R. (2013), »What
Do Preservice Teachers from the USA and UK Know about Dyslexia«, Dy-
slexia, 20(1), str. 1-18. https://doi.org/10.1002/dys.1459

White, Jennifer; Mather, Nanacy; Kirkpatrick, Jennifer (2020), »Preservice edu-
cators’ and noneducators’ knowledge and perceptions of responsibility about
dyslexia«, Dyslexia, 26(2), str. 220-242. https://doi.org/10.1002/dys.1653

Wolf, Maryanne i Bowers, Patricia G. (2000), »Naming-speed processes and deve-
lopmental reading disabilities: An introduction to the special issue on the dou-
ble-deficit hypothesis«, Journal of Learning Disabilities, 33(4), str. 322-324.
https://doi.org/10.1177/2F002221940003300404

Worthy, Jo; Delulio, Samuel; Svrcek, Natalie; Villarreal, Doris Ann; Derbyshire,
Christine; LeeKeenan, Kira; Wiebe, Molly Trinh; Lammert, Catherine; Rubin,
Jessica Cira; Salmerdn, Cori (2016), »Teachers’ Understandings, Perspecti-
ves, and Experiences of Dyslexia«, Literacy Research: Theory, Method, and
Practice, 65(1), str. 436—453. https://doi.org/10.1177/2381336916661529

Yang, Liping; Chunbo, Li; Xiumei, Li; Manman, Zhai; Quingqing, An; You, Zhang;
Jing, Zhao; Xuchu, Weng (2022), »Prevalence of Developmental Dyslexia in

Primary School Children: A Systematic Review and Meta-Analysis«, Brain
Sciences, 12(2), str. 1-26. https://doi.org/10.3390/brainscil 2020240

201



V. Martan et al, Metrijske karakteristike skale... METODICKI OGLEDI, 32 (2025) 2, 177-202

Yin, Li; Malatesha Joshi, R.; Yan, Hong (2020), »Knowledge about dyslexia
among early literacy teachers in China«, Dyslexia, 26(3), str. 247-265. https://
doi.org/10.1002/dys.1635

Zero, Alma i Pizorn, Karmen (2022), »Undergraduate and Graduate Students’
Beliefs about Dyslexia: Implications for Initial Foreign Language Teacher
Education«, CEPS Journal - Center for Educational Policy Studies Journal,
12(4), str. 101-127. https://doi.org/10.25656/01:26125

METRIC CHARACTERISTICS OF THE TEACHER ATTITUDES
TOWARD TEACHING STUDENTS WITH DYSLEXIA SCALE

Valentina Martan, Sanja Sko¢i¢ Mihi¢, Darko Loncari¢

Research on the development and validation of scales that measure
teachers’ attitudes towards teaching students with dyslexia, both globally and
in the Croatian language, is rarely represented. Therefore, the aim of this paper
was: (1) to construct a scale that measures teachers’ attitudes towards teaching
students with dyslexia, (2) to determine its factor structure and reliability and (3)
to determine intercorrelations between subscales, as well as their relation to socio-
demographic indicators of teachers. 431 teachers from six counties of the Republic
of Croatia participated in the research. Exploratory factor analysis confirmed the
construct validity of the scale based on the three-component model of attitudes in
the cognitive, negative affective and behavioral components, with high reliability
(Cronbach alpha coefficients >.85). The results indicate the expected, statistically
significant, mutual positive correlation of the cognitive and behavioral subscales,
with a negative correlation with the negative affective subscale, and a low positive
correlation of the cognitive subscale with years of teaching experience and years
of formal teacher education. In conclusion, the constructed measuring instrument
of teachers’ positive attitudes towards teaching students with dyslexia has
satisfactory measurement characteristics, confirms the expected intercorrelations
between subscales, as well as a specific pattern of relation to socio-demographic
variables.

Keywords: metric characteristics, attitudes scale; teachers, students with dyslexia;
measurement scale
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