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Cilj je istrazivanja bio ispitati kako ucitelji glazbene kulture procjenjuju
vaznost pedagoskih, didaktickih i strucnih kompetencija za vodenje
glazbenoga stvaralastva, kakve su uciteljske samoprocjene navedenih
kompetencija te ispitati razlikuju li se navedene samoprocjene s
obzirom na provodenje stvaralackih aktivnosti u praksi i na godine
radnoga iskustva. U istraZivanju je sudjelovalo 254 ucitelja glazbene
kulture iz svih hrvatskih zupanija. Rezultati istrazivanja pokazuju
da ucitelji glazbene kulture vaznima procjenjuju pedagoske,
didakticke i strucne kompetencije za vodenje stvaralackih aktivnosti.
Najrazvijenijima samoprocjenjuju tri kompetencije koje su u domeni
pedagoske kompetentnosti ucitelja. Rezultati pokazuju da ucitelji
koji provode stvaralacke aktivnosti u nastavnoj praksi vaznijima
procjenjuju posjedovanje strucnih kompetencija u odnosu na ucitelje
koji ne provode stvaralastvo u nastavnoj praksi. Takoder, ovi ucitelji
procjenjuju razvijenijima vecinu svojih pedagoskih, didaktickih i
strucnih kompetencija u odnosu na ucitelje koji ne provode stvaralastvo
u nastavi glazbene kulture. Utvrdeno je kako radno iskustvo ima
ucinak tek na odredene aspekte uciteljske kompetentnosti za vodenje
aktivnosti glazbenoga stvaralastva. Dobiveni rezultati sugeriraju
kako ucitelji glazbene kulture u predmetnoj nastavi glazbe posjeduju

! Fakultet za odgojne i obrazovne znanosti, Sveuciliste Josipa Jurja Strossmayera
u Osijeku, Cara Hadrijana 10, 31 000 Osijek; mmucic@foozos.hr; https://orcid.org/0000-
0001-6919-6572

93



M. Muci¢, Samoprocjena pedagoskih, didaktickih i... METODICKI OGLEDI, 33 (2026) 1, 93—122

obiljezja konstruktivistickoga ucitelja. Zakljucno, autorica naglasava
vaznost dodatnih edukacija na podrucju glazbenoga stvaralastva s
ciljem razvoja strucne kompetentnosti ucitelja glazbene kulture.

Kljuéne rije€i: glazbeno stvaralastvo, kompetencije ucitelja; nastava
glazbe; samoprocjena kompetencija; ucitelji glazbene kulture

1. Kompetencije ufitelja glazbe?

Suvremeno je drustvo pod utjecajem brzih i naglih promjena te kao
takvo zahtijeva prilagodbu odgojno-obrazovnoga sustava. Obrazova-
nje 21. stoljeca usmjereno je na razvoj kompetencija koje ¢e pripremiti
pojedinca za zivot i omoguciti mu uspjesno djelovanje u suvremenome
drustvu. Znacajnu ulogu ima cjelozivotno obrazovanje koje omogucuje
kontinuirani razvoj kompetencija (Petricevi¢, 1999). Pojam »kompe-
tencije« latinskoga je podrijetla (Ani¢ i Goldstein, 2000) i oznacava
sposobnost djelovanja na konkretnome podrucju. Pregledom relevantne
literature nije uoceno jedinstveno odredenje istoga pojma. Sintezom ra-
zlicitih pristupa moze se zakljuciti da autori kompetencije shvacaju kao
skup znanja, umijeca i sposobnosti za djelovanje i rjeSavanje problema
(Brust Nemet, 2013; Mijatovi¢, 2000; Palekcic, 2008; Weinert, 2001),
odnosno razinu stru¢nosti koja pojedincu omogucuje ucinkovito obav-
ljanje zadataka na specificnome podruc¢ju (Matijevi¢ i Radovanovic,
2011). Temeljnim uciteljskim kompetencijama Palek¢i¢ (2005) odre-
duje sadrzajno-predmetne (nacini posredovanja nastavnoga sadrzaja),
dijagnosticke (omogucuju procjenu i pracenje ucenja), didakticke (me-
tode i oblici rada) i kompetencije vodenja razreda (nacini poticanja i
rjeSavanja teskoc¢a). Prema Jurci¢u (2014), uciteljima su za uspjes$no
vodenje nastave nuzne pedagoske i didakticke kompetencije. Pedagos-
ke su kompetencije visedimenzionalne i ¢ine ih »osobna, komunikacij-
ska, analiticka, socijalna, emotivna, interkulturalna, razvojna i vjestine
rjeSavanja problema« (Jurci¢, 2014, 80). Ove kompetencije omogucu-
ju uciteljima da kontinuirano unaprjeduju i oblikuju vlastitu nastavnu

2 Teorijska osnova i dio rezultata istrazivanja predstavljeni u ovome radu proizasli su
iz neobjavljenoga doktorskog rada Didakticko-metodicka paradigma i kompetencije ucitelja

za poticanje i poucavanje glazbenoga stvaralastva u visim razredima opéeobrazovne Skole
(Muci¢, 2025).
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praksu (Brust Nemet, 2013). S druge strane, didakticke kompetencije
podrazumijevaju uciteljsku kompetentnost u izradi kurikuluma, organi-
zaciji i vodenju nastavnoga procesa, oblikovanju razrednoga okruzenja
i vrednovanju (Jurci¢, 2014) te su nuzne za ostvarivanje ocekivanih is-
hoda ucenja i poucavanja (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011). U literaturi
se javljaju i psiholoske kompetencije koje se odnose na sposobnost ra-
zumijevanja i reguliranja socio-emocionalnih vjestina (Bardach i sur.,
2022; Molina-Moreno i sur., 2024). Posjedovanje ovih psiholoskih
kompetencija od kljucne je vaznosti jer njihova razvijenost odreduje
ucinkovitost i zadovoljstvo kojega ucitelji imaju od vodenja nastavnoga
procesa (Molina-Moreno i sur., 2024).

Suvremeno obrazovanje obiljezeno je promjenom nastavnoga
diskursa. Dok je u tradicionalnome odgojno-obrazovnome sustavu
naglasak bio na poucavanju, suvremeni je pristup usmjeren razvoju
kompetencija koje ¢e pripremiti ucenike za zivot i rad u suvremenome
drustvu (Baranovi¢ i sur., 2013). Obrazovanje u kojemu je naglasak na
razvoju kompetencija istice u¢enikovo ucenje, interakciju i komunika-
ciju, timski rad, razvoj kritickoga i kreativnog misljenja te odgovornost
ucenika u nastavnome procesu (Juul, 2013). Istovremeno, suvremeni
je ucitelj kreativan i stvaralacki orijentiran, tezi stvaranju pozitivnoga
razrednoga okruZenja te poti¢e ucenike na planiranje, aktivno i kreativ-
no djelovanje (Glasser, 1994; Matijevic¢, 2009). Istaknuta su obiljezja
ujedno karakteristike tzv. konstruktivistickoga ucitelja, koji u svojemu
poucavanju potice inicijativu ucenika, upotrebljava visestruke izvore i
materijale, poti¢e ucenike na suradnju i na dijalog s uciteljem i uceni-
cima, dopusta postavljanje pitanja, omogucuje ucenicima vrijeme za
promisljanje i pojasnjavanje njihova razumijevanja, potic¢e radoznalost
te kreativno i kriticko izrazavanje ucenika (Brooks i Brooks, 1999).
Kako bi uspjesno odgovorio na potrebe suvremene $kole, suvremeni
je ucitelj usmjeren prema cjelozivotnome obrazovanju s ciljem konti-
nuiranoga usavrsavanja i razvoja vlastitih kompetencija (Brust Nemet,
2013; Matijevi¢, 2009).

U suvremenome obrazovanju buduc¢ih ucitelja glazbe naglasak
treba biti na didakticko-metodickome oblikovanju nastave, poticanju
timskoga rada, razvoju vjestina za upotrebu informacijsko-komunika-
cijske tehnologije te poticanju kreativnosti (Davidova, 2019). Razvije-
nost glazbeno-metodickih kompetencija osnovni je uvjet za uc¢inkovito
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vodenje nastave glazbene kulture. Ove se kompetencije razvijaju for-
malnim glazbenim obrazovanjem (Saetre, 2018). Pregledom relevantne
literature uocena su brojna istrazivanja koja su se bavila problemom
kompetentnosti ucitelja glazbe u predmetnoj nastavi. Kompetentan je
onaj ucitelj koji je kreativan te ujedno razumije paradigmu suvreme-
noga nastavnog procesa (Sile i Ratniece, 2015). Prema Saetreu (2018),
kompetentniji ucitelji ces¢e provode aktivnosti glazbenoga izrazava-
nja — pjevanja, sviranja, skladanja, improviziranja i plesanja. Istraziva-
njima su utvrdene i neke karakteristike licnosti koje bi ucitelji glazbe
trebali posjedovati. Za uspjesno poucavanje glazbe, ucitelj treba imati
razvijene vjestine samokontrole i motiviranja ucenika te vjestine vode-
nja nastave (Teachout, 1997). Osim toga, ucitelj treba biti energican,
samopouzdan, organiziran, strpljiv, fleksibilan i prilagodljiv te posjedo-
vati vjestine reguliranja stresom i upravljanja razredom (Davis, 2006;
Techout, 1997). Na temelju rezultata navedenih istrazivanja moguce
je zakljuciti da su za uspjes$no vodenje nastave glazbe izrazito vazne
osobne, iza kojih slijede nastavne i glazbene vjestine. Slicno tomu,
sveucili$ni profesori glazbe najvaznijim kompetencijama isti¢u razvi-
jenost pedagoskih, a potom osobnih i glazbenih kompetencija (Rohwer
i Henry, 2004). S obzirom na to da je posjedovanje glazbenih vjestina
preduvjet formalnoga glazbenog obrazovanja ucitelja glazbe, moguce
je da su sudionici navedenih istrazivanja tim kompetencijama pridavali
nesto manji znacaj. Pregledom relevantne literature, Concina (2023) je
utvrdila trodimenzionalni profil u¢inkovitoga ucitelja glazbe, koji uk-
ljucuje ¢imbenike vazne za ucinkovito poucavanje, osobne karakteri-
stike ucitelja i profesionalne kompetencije, medu kojima se posebno
isticu glazbene i izvedbene vjestine, opce pedagoske kompetencije i
strategije poucavanja.

Glazbene i didakticke kompetencije razvijaju se formalnim obra-
zovanjem (Conway, 2012; Frady, 2011), pri ¢emu se didakticke kom-
petencije dodatno razvijaju radnim iskustvom (Bauer i Berg, 2001;
Conway, 2012; Denis i Tucker, 2021) i razli¢itim oblicima stru¢noga
usavrSavanja (Frady, 2011). Istrazivanje koje su proveli Denis i Tuc-
ker (2021) pokazalo je kako ucitelji glazbe najzahtjevnijima smatra-
ju razvoj svojih didaktickih kompetencija. Uzimaju¢i u obzir godine
radnoga iskustva, ucitelji pocetnici procijenili su razvoj didaktickih 1
glazbenih kompetencija zahtjevnijima u odnosu na ucitelje s vise godi-
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na radnoga iskustva (Davis i Tucker, 2021). Takoder, ucitelji pocetnici
svoje poucavanje temelje na modelima poucavanja koje su upoznali
tijekom formalnoga obrazovanja u ve¢oj mjeri od ucitelja s vise godina
radnoga iskustva (Bauer i Berg, 2001).

Mans (2009) naglasava da trenutno stanje u nastavi glazbe ne
doprinosi razvoju sposobnosti te stjecanju trajnih znanja i vjestina. U
skladu s tim, glazbeni se pedagozi zalazu za rekonceptualizaciju nasta-
ve glazbe u kojoj ¢e naglasak biti na prakticnome djelovanju ucenika
(Biasutti, 2017; Elliott, 2005; Hebert, 2009; McCarthy, 2009; Regelski,
2005). Nastavu glazbe karakterizira pluralizam predmetnih podrucja.
Aktivnosti slusanja glazbe obvezno su predmetno podrucje, dok aktiv-
nosti glazbenoga izrazavanja (pjevanje, sviranje, glazbeno stvaralas-
tvo, ples) ucitelji mogu odabrati u skladu s interesima i preferencijama
ucenika (MZO, 2019). Nastava glazbene kulture trebala bi uvazavati
zahtjeve suvremenoga drustva i kao takva, izmedu ostaloga, poticati
razvoj kreativnoga misljenja ucenika. Kreativno misljenje i izrazavanje
ucenika moguce je ostvariti implementacijom aktivnosti glazbenoga
stvaralastva u nastavni proces. Stvaralastvo u nastavi glazbe podrazu-
mijeva kreativno djelovanje i izrazavanje ucenika koje ¢e rezultirati na-
stankom novih i jedinstvenih glazbenih proizvoda. Temeljnim oblicima
stvaralackoga izrazavanja u literaturi se isticu skladanje i improvizaci-
ja, ajavljaju se i aktivnosti aranziranja, kreativnoga slusanja te kreativ-
noga izvodenja glazbe (Burnard, 2017; Hennessy, 2009; Koutsoupidou
i Hargreaves, 2009; Kratus, 1990; Svalina i Muci¢, 2022). Osim ovih
glazbeno-stvaralackih aktivnosti, u literaturi je mogucée pronaci i pri-
mjere neglazbenih stvaralackih aktivnosti, kao $to su likovno i literarno
izrazavanje ucenika koje se odvija uz glazbu (Baclija Susi¢, 2018; Sva-
lina i Mucié¢, 2022; Vidulin, 2015; Vidulin-Orbani¢, 2013).

Kako bi ucitelji glazbe mogli uspjesno voditi aktivnosti glazbeno-
ga stvaralastva i tako poticati kreativno izrazavanje ucenika u nastavi
glazbene kulture, prije svega oni sami moraju imati razvijene kompe-
tencije. Osim uciteljske kompetentnosti, za uspjesno su vodenje stva-
ralackih aktivnosti nuzni odgovarajuéi vremenski i materijalni uvjeti,
pri ¢emu se njihova provedba treba temeljiti na postoje¢im znanjima
i iskustvima ucenika (Burnard, 2000). Ucenicima je za stvaralacki rad
potrebno osigurati dovoljno vremena za promisljanje i oblikovanje ide-
ja, Sto je u kontekstu nastave glazbene kulture otezavajuca okolnost.
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Vremensko ogranicenje nastave glazbene kulture u Hrvatskoj, koja se
odrzava jedan sat tjedno, vjerojatno otezava uciteljima implementaciju
stvaralackih aktivnosti u nastavnu praksu. Isto tako, kako bi uspjes-
no sudjelovali u aktivnostima glazbenoga stvaralastva, ucenici treba-
ju imati razvijene glazbene sposobnosti te odredena znanja i vjestine.
Istrazivanje koje su provele Martinovi¢ Bogojevi¢ i Rotar Pance (2022)
pokazalo je kako ucitelji glazbe u Crnoj Gori otezavajué¢im faktorima
za vodenje stvaralackih aktivnosti u ve¢oj mjeri procjenjuju nedostatak
nastavnih materijala, manjak interesa ucenika za stvaralastvo, ali i ne-
dostatak literature na istome podru¢ju u odnosu na slovenske ucitelje
preopterecenje glazbenoga kurikuluma (Martinovi¢ Bogojevi¢ i Rotar
Pance, 2022).

Pregledom literature nisu uocena istrazivanja koja su se bavila
kompetentnoscu ucitelja u predmetnoj nastavi glazbe u Republici Hr-
vatskoj. Ovim se istrazivanjem nastojalo utvrditi kako ucitelji glazbene
kulture procjenjuju svoje pedagoske, didakticke i stru¢ne kompetencije
za vodenje aktivnosti glazbenoga stvaralastva.

2. Metodologija istrazivanja
2.1. Cilj istraZivanja i istraZivacka pitanja

Cilj je istrazivanja bio ispitati kako ucitelji glazbe procjenjuju
vaznost pedagoskih, didaktickih i stru¢nih kompetencija za vodenje
glazbenoga stvaralastva, kakve su uciteljske samoprocjene navedenih
kompetencija te ispitati razlikuju li se navedene samoprocjene s obzi-
rom na provodenje stvaralackih aktivnosti u praksi i na godine radnoga
iskustva. U skladu s postavljenim ciljem istrazivanja, odredena su Cetiri
istrazivacka pitanja:

1. Kako ucitelji glazbene kulture procjenjuju vaznost pedagoskih, di-
daktickih i stru¢nih kompetencija za vodenje aktivnosti glazbeno-
ga stvaralastva?

2. Kako ucitelji glazbene kulture procjenjuju svoje pedagoske, di-
dakticke i stru¢ne kompetencije za vodenje aktivnosti glazbenoga
stvaralastva?
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3. Postoji li razlika u procjeni vaznosti i samoprocjeni pedagoskih,
didaktickih i stru¢nih kompetencija izmedu ucitelja koji provode
i onih koji ne provode stvaralacke aktivnosti u nastavnoj praksi?

4. Postoji li razlika u samoprocjeni pedagoskih, didaktickih i stru¢nih
kompetencija za vodenje aktivnosti glazbenoga stvaralastva s ob-
zirom na radno iskustvo sudionika istrazivanja?

2.2. Sudionici istraZivanja

Koristen je intervalni uzorak koji je sastavljen iz popisa svih
osnovnih opc¢eobrazovnih skola u Hrvatskoj, a uzorak istrazivanja ¢ine
ucitelji glazbene kulture zaposleni na tim Skolama. Popis osnovnih $ko-
la preuzet je s mreznih stranica Ministarstva znanosti, obrazovanja i
mladih (MZOM, bez dat.). U istrazivanju je sudjelovalo 254 ucitelja
glazbene kulture osnovnih opéeobrazovnih skola iz cijele Hrvatske, od
Cega je 187 (73,6 %) Zenskoga i 67 (26,4 %) muskoga spola. Prosje¢na
dob sudionika istrazivanja je M = 42,17 godina, s prosjecnim radnim
iskustvom od M = 16,72 godina. Za potrebe statisticke analize odredene
su kategorije godina radnoga iskustva sudionika istrazivanja. U istra-
zivanju su sudjelovali ucitelji od 1 do 10 (f'= 85; 33,5 %), ucitelji od
11 do 21 (f'= 84; 33,1 %) te ucitelji s 22 i vise (f = 85; 33,5 %) godina
radnoga iskustva.

2.3. Postupci i instrument istraZivanja

Ucitelji su ispunjavali anketni upitnik kojega je sastavila vodite-
ljica istrazivanja. Uvodnim dijelom anketnoga upitnika prikupljeni su
socio-demografski podaci o uciteljima. U nastavku anketnoga upitnika
ucitelji su procijenili vaznost pojedinih kompetencija za vodenje aktiv-
nosti glazbenoga stvaralastva u predmetnoj nastavi glazbe, a potom su
procijenili u kojoj mjeri oni imaju razvijene navedene kompetencije.
Svoje su odgovore davali na pet-stupanjskoj Likertovoj skali (1 — pot-
puno nevazno, 2 — uglavnom nevazno, 3 — niti je vazno niti je nevazno,
4 —uglavnom vazno, 5 — izrazito vazno; 1 — uopce se ne slazem, 2 — ne
slazem se, 3 — niti se slazem niti se ne slazem, 4 — slazem se, 5 — u pot-
punosti se slazem).
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S obzirom na to da Nacionalni okvirni kurikulum (MZOS, 2011)
daje prednost konstruktivistiCkome pristupu u procesima ucenja i po-
ucavanja, kompetencije sadrzane u anketnome upitniku jednim su
dijelom proizasle iz obiljezja konstruktivistickoga ucitelja (Brooks i
Brooks, 1999). Kompetencije su kategorizirane kao pedagoske i didak-
ticke, a dodana je i kategorija struc¢nih kompetencija relevantnih za ovo
istrazivanje. Pedagoske kompetencije odnose se na vjestine upravljanja
razredom i komuniciranja s ucenicima, a didakticke kompetencije na
suvremenost nastavnih metoda koje ucitelji upotrebljavaju u vlastitoj
nastavnoj praksi. Struéne kompetencije podrazumijevaju temeljne glaz-
bene i metodicke kompetencije nuzne za vodenje aktivnosti glazbenoga
stvaralastva.

Sudjelovanje u istrazivanju bilo je dobrovoljno i anonimno. Pozi-
tivno misljenje o metodologiji istrazivanja donijelo je Ministarstvo zna-
nosti, obrazovanja i mladih te eticko povjerenstvo Fakulteta za odgojne
i obrazovne znanosti u Osijeku. Obrada podataka provedena je upo-
trebom statistickoga programa IBM SPSS 26. Normalnost distribucije
podataka provjerena je Kolmogorov-Smirnovljevim testom. S obzirom
na to da nisu dobivene ekstremne distribucije podataka u daljnjoj su
analizi koriSteni parametrijski testovi. Od pokazatelja deskriptivne sta-
tistike koristene su frekvencije (f), postoci (%), aritmeticka sredina (M),
standardna devijacija (c), najmanji (min) i najve¢i (max) rezultat. Kao
pokazatelji inferencijalne statistike koriSteni su testovi razlika (¢-test za
zavisne uzorke, 7-test za nezavisne uzorke i jednosmjerna analiza vari-
jance) te Pearsonov koeficijent korelacije.

3. Rezultati istrazivanja

Prvim se istrazivackim pitanjem zeljelo utvrditi koje kompetencije
ucitelji glazbe smatraju vaznima za uspjesno vodenje aktivnosti glazbe-
noga stvaralastva. U Tablici 1 prikazane su tvrdnje kategorizirane pre-
ma podruc¢jima pedagoske, didakticke i stru¢ne kompetentnosti ucitelja.
Izrazito vaznim kompetencijama za vodenje stvaralackih aktivnosti u
nastavi glazbe ucitelji su procijenili poticanje u¢enika na aktivno sudje-
lovanje (M =4,51; 6 =,646) sto je u domeni pedagoske kompetentnosti
ucitelja te razvijene kreativne sposobnosti ucitelja (M =4,51; ¢ =,595)
koje pripadaju domeni stru¢ne kompetentnosti. Ostale su kompetenci-
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je ucitelji procijenili uglavnom vaznima za vodenje aktivnosti glazbe-
noga stvaralastva (Tablica 1). Iako je procijenjena uglavnom vaznom,
najvaznijom didaktickom kompetencijom procijenili su tvrdnju koja se
odnosi na poticanje suradni¢koga ucenja u nastavnome procesu (M =
4,27; ¢ = ,682).

Prosjecni rezultati u Tablici 1 sugeriraju da su za uspjesno vodenje
aktivnosti glazbenoga stvaralastva vazne razvijene pedagoske, didak-
ticke i stru¢ne kompetencije ucitelja glazbe. Prema misljenju ucitelja,
vazno je poticati u¢enike na aktivno sudjelovanje, posjedovati razvijene
kreativne sposobnosti te poticati ucenike na suradnicko ucenje. Dobi-
veni su rezultati oCekivani s obzirom na to da stvaralacke aktivnosti
podrazumijevaju aktivnu ukljucenost uc¢enika i suradnju s drugim uce-
nicima tijekom provedbe konkretne aktivnosti.

Tablica 1. Samoprocjena vaznosti pedagoskih, didakti¢kih i stru¢nih
kompetencija za vodenje aktivnosti glazbenoga stvaralaStva (N = 254)

Domena kompetentnosti Deskriptivna statistika
Didakticka kompetentnost ucitelja min | max M G
Koristenje vecega broja nastavnih 1 5 3,58 | ,932
materijala.

Poticanje ucenika na uéenje istrazivanjem 2 5 4,19 ,712
i otkrivanjem.

Poticanje ucenika na uéenje igrom. 2 5 4,19 , 725
Poticanje ucenika na suradnicko ucenje. 2 5 4,27 ,682

Pedagoska kompetentnost ucitelja

Poticanje ucenika na aktivno sudjelovanje 1 5 4,51 ,646
u nastavnome procesu.

Poticanje uc¢enika na samostalnost u radu. 1 5 4,29 ,740
Poticanje ucenika na preuzimanje 2 5 4,14 | 746
inicijative.

Provjeravanje kako ucenici razumiju 2 5 4,28 ,743

odredene aktivnosti 1 zadatke.

Postavljanje potpitanja uenicima tijekom 1 5 4,22 , 739
odredene aktivnosti.

Poticanje ucenika na dijalog s uciteljem. 2 5 4,31 ,697
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Poticanje ucenika na dijalog s drugim 2 5 4,25 ,700
ucenicima o nastavnome sadrzaju ili

aktivnosti.

Poticanje ucenika na postavljanje 2 5 4,32 , 736

otvorenih pitanja ucitelju.

Stru¢na kompetentnost ucitelja

Poznavanje predmetnoga kurikuluma. 1 5 4,34 | 788
Poznavanje stru¢ne literature vezane uz 1 5 4,11 ,807
glazbeno stvaralastvo.

Poznavanje razli¢itih mogucénosti i 2 5 4,34 | ,692
nacina provedbe aktivnosti glazbenoga

stvaralastva.

Poznavanje razli¢itih metoda rada na 2 5 4,37 ,664
podrucju glazbenoga stvaralastva.

Upotreba digitalne i informacijsko- 1 5 3,80 | ,820
komunikacijske tehnologije.

Poznavanje dobrobiti koje glazbeno 2 5 4,31 ,678
stvaralaStvo ima za ucenike.

Razvijene improvizacijske vjestine 2 5 4,39 ,643
ucitelja.

Razvijene vjestine sviranja uéitelja. 2 5 4,29 , 739
Razvijene vjestine pjevanja ucitelja. 2 5 4,28 , 746
Razvijene kreativne sposobnosti ucitelja. 3 5 4,51 ,595
Detaljna pripremljenost ucitelja za 1 5 443 | ,689
aktivnosti stvaralastva.

Osjecaj profesionalne sigurnosti tijekom 1 5 4,48 ,645

provedbe stvaralackih aktivnosti.

Drugim se istrazivackim pitanjem zeljelo utvrditi kako ucitelji
glazbe u Hrvatskoj procjenjuju svoje pedagoske, didakticke i strucne
kompetencije za vodenje aktivnosti glazbenoga stvaralastva. Od svih
kompetencija, ucitelji najrazvijenijima procjenjuju tri komponente u
domeni pedagoskih kompetencija. Rezultati u Tablici 2 pokazuju kako
ucitelji najviSim procjenjuju poticanje ucenika na aktivno sudjelovanje
(M =4,56; 6 =,578), provjeravanje razumijevanja (M = 4,56; ¢ = ,592)
i postavljanje dodatnih pitanja ucenicima (M = 4,53; ¢ = ,645) tijekom
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odredene aktivnosti. U prosjeku najslabije procjenjuju svoje poznava-
nje strucne literature na podrucju glazbenoga stvaralastva (M = 3,80;
c =,929), koristenje vecega broja nastavnih materijala (M = 3,81; ¢ =
,879), poznavanje razlic¢itih metoda rada (M = 3,81; o = ,904), pozna-
vanje mogucénosti i nacina provede stvaralackih aktivnosti (M = 3,87;
o =,908) te mogucnosti upotrebe informacijsko-komunikacijske tehno-
logije (M = 3,81; 6 = ,929) (Tablica 2). lako ucitelji visoko procjenjuju
svoju glazbenu kompetentnost, rezultati ukazuju na njihovu manju me-
todicku kompetentnost kada je rije¢ o vodenju aktivnosti glazbenoga
stvaralastva.

Kako bi uspjesno vodili stvaralacke aktivnosti u nastavi glazbe i
tako poticali kreativno izrazavanje ucenika, ucitelji prije svega trebaju
imati razvijene odgovarajuc¢e kompetencije. Dobiveni rezultati pokazu-
ju da ucitelji glazbe najrazvijenijima procjenjuju svoje pedagoske kom-
petencije za vodenje stvaralackih aktivnosti u nastavi glazbene kulture.
Rezultati samoprocjene kompetencija ukazuju na to da hrvatski ucitelji
glazbe pokazuju obiljezja konstruktivisticki orijentiranih ucitelja (Bro-
oks i Brooks, 1999).

Tablica 2. Samoprocjena razvijenosti pedagoskih, didaktickih i struc-
nih kompetencija za vodenja aktivnosti glazbenoga stvaralastva

Podrucje kompetentnosti Deskriptivna statistika
Didakticka kompetentnost ucitelja min | max M c
Koristim ve¢i broj nastavnih materijala. 1 5 3,81 | ,879
Poti¢em ucenike na u€enje istrazivanjem 1 5 4,15 | ,767
i otkrivanjem.

Poti¢em ucenike na ucenje igrom. 1 5 4,00 | ,857
Poti¢em ucenike na suradnicko ucenje. 2 5 424 | 711

Pedagoska kompetentnost ucitelja

Poti¢em ucenike na aktivno sudjelovanje 2 5 4,56 | ,578
u nastavnome procesu.

Poti¢em ucenike na samostalnost u radu. 2 5 4,43 ,648
Poticem ucenike na preuzimanje 2 5 4,27 | ,734
inicijative.
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Provjeravam kako ucenici razumiju 2 5 4,56 | ,592
odredene aktivnosti i zadatke.

Postavljam potpitanja ucenicima tijekom 2 5 4,53 | ,645
odredene aktivnosti.

Poti¢em ucenike na dijalog s uéiteljem. 2 5 4,46 | ,0669
Poti¢em ucenike na dijalog s drugim 2 5 4,30 | ,732
ucenicima o nastavnome sadrzaju ili

aktivnosti.

Poticem ucenike na postavljanje 2 5 4,41 | ,710

otvorenih pitanja ucitelju (meni).

Stru¢na kompetentnost ucitelja

Poznajem predmetni kurikulum. 2 5 4,38 | ,677
Poznajem stru¢nu literaturu vezanu uz 1 5 3,80 ,929
glazbeno stvaralastvo.

Poznajem razli¢ite mogucénosti i 1 5 3,87 | ,908
nacine provedbe aktivnosti glazbenoga

stvaralastva.

Poznajem razli¢ite metode rada na 1 5 3,81 ,904
podrucju glazbenoga stvaralastva.

Poznajem moguénosti upotrebe digitalne 1 5 3,81 | ,929
i informacijsko-komunikacijske

tehnologije.

Poznajem dobrobiti koje glazbeno 2 5 421 | ,740
stvaralastvo ima za ucenike.

Imam razvijene improvizacijske vjestine. 2 5 4,09 | ,819
Imam razvijene vjestine sviranja. 1 5 4,33 | ,712
Imam razvijene vjeStine pjevanja. 1 5 4,32 | ,764
Imam razvijene kreativne sposobnosti. 2 5 4,24 | 749
Detaljno se pripremam za nastavni sat. 1 5 4,15 | ,806
Osjecam profesionalnu sigurnost tijekom 1 5 4,10 | ,881

provedbe stvaralackih aktivnosti.

Kako bi se utvrdilo postoji li statisticki znacajna razlika izmedu
procjene vaznosti i samoprocjene kompetencija ucitelja za vodenje pe-
dagoskih, didaktickih i stru¢nih kompetencija, proveden je ¢-test za za-
visne uzorke. Dobivena je statisticki znacajna razlika za 16 tvrdnji, p
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< .05 (Tablica 3). Ucitelji su za devet tvrdnji procijenili vecu vaznost
u odnosu na samoprocjenu istih kompetencija. Ove se kompetencije
uglavnom odnose na podrucje stru¢ne kompetentnosti u pogledu po-
znavanja strucne literature te razli¢itih nacina i mogucnosti, metoda
rada i dobrobiti za vodenje stvaralackih aktivnosti. Osim toga, ucitelji
su vaznijima (u odnosu na samoprocjenu kompetentnosti) procijenili
razvijenost improvizacijskih vjestina i kreativnih sposobnosti te detalj-
no pripremanje i osjecaj profesionalne kompetentnosti za vodenje stva-
ralackih aktivnosti u nastavi glazbe (Tablica 3). Unato¢ tomu Sto struc-
ne kompetencije smatraju vaznima za vodenje stvaralackih aktivnosti,
rezultati pokazuju da ih ucitelji procjenjuju nesto slabije razvijenima.

Suprotno, za sedam tvrdnji ucitelji su procijenili svoju kompe-
tentnost ve¢om u odnosu na procjenu vaznosti istih kompetencija za
vodenje stvaralackih aktivnosti u nastavi glazbe (Tablica 3). Vecina
ovih kompetencija odnosi se na pedagosko-didakticku kompetentnost
ucitelja, odnosno koriStenje vecega broja didaktickoga materijala, po-
ticanje ucenika na samostalnost, preuzimanje inicijative, provjeravanje
ucenikova razumijevanja i postavljanje pitanja tijekom konkretne ak-
tivnosti, poticanje na dijalog i postavljanje pitanja ucitelju. Ucitelji su
pedagosko-didakticke kompetencije procijenili razvijenijima u odnosu
na procjenu njihove vaznosti za vodenje stvaralackih aktivnosti. Dobi-
veni rezultati sugeriraju da su ucitelji glazbe samopouzdani u pogledu
navedenih kompetencija, ali je moguce da ih ne percipiraju toliko vaz-
nima za uspjesno vodenje stvaralackih aktivnosti u nastavnoj praksi. S
obzirom na prethodno istaknutu vaznost stru¢nih kompetencija te vecu
razvijenost pedagosko-didaktickih kompetencija, rezultati ukazuju na
potrebu dodatnoga usavrsavanja ucitelja na podrucju glazbenoga stva-
ralastva.

Kako bi se utvrdio smjer povezanosti nezavisnih varijabli izracu-
nati su Pearsonovi koeficijenti korelacije (Tablica 3). Rezultati pokazu-
ju da su sve utvrdene korelacije maloga ili umjerenoga intenziteta te po-
zitivnoga smjera, Sto ukazuje na to da ucitelji razvijenijima procjenjuju
one kompetencije koje ujedno smatraju vaznijima.
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Tablica 3. Razlike izmedu procjene vaznosti i samoprocjene razvijeno-
sti pedagoskih, didaktickih i stru¢nih kompetencija za vodenje aktivno-
sti glazbenoga stvaralastva

t-test test korelacije
Didakticke kompetencije M o (253) p d 7 P

Koristenje ve¢ega broja 3,58 ,932 -3,782 ,000 0,25 ,456 ,000
nastavnih materijala.

Koristim veci broj 3,81 ,879

nastavnih materijala.

Poticanje ucenika na 4,19 725 4,219 ,000 0,23 ,604 000
ucenje igrom.

Poti¢em ucenike na 4,00 ,857

ucenje igrom.

Pedagoske kompetencije

Poticanje ucenika na 429 740 -3,054 ,002 0,20 ,500 ,000
samostalnost u radu.

Poti¢em ucenike na 443 ,648

samostalnost u radu.

Poticanje ucenika na 4,14 746 -2,838 ,005 0,17 ,514 ,000
preuzimanje inicijative.

Poti¢em ucCenike na 4,27 734

preuzimanje inicijative.

Provjeravanje kako 428 743  -6,256 ,000 0,42 ,465 ,000
ucenici razumiju

odredene aktivnosti i

zadatke.

Provjeravam kako 4,56 ,592

ucenici razumiju

odredene aktivnosti i

zadatke.

Postavljanje potpitanja | 4,22 ,739 -6,532 ,000 0,45 ,420 ,000
ucenicima tijekom

odredene aktivnosti.

Postavljam potpitanja 4,53 | ,645
ucenicima tijekom
odredene aktivnosti.
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Poticanje ucenika na 431 ,697 -3,487 ,001 0,22 ,499 ,000
dijalog s uciteljem.

Poti¢em ucenike na 4,46  ,669

dijalog s uciteljem.

Poticanje uc¢enika na 432 736 -2,263 ,025 0,12 ,611 ,000
postavljanje otvorenih

pitanja ucitelju.

Poticem ucenike na 4,41 710
postavljanje otvorenih
pitanja ucitelju.

Stru¢ne kompetencije
Poznavanje struéne 4,11 ,807 4,846 ,000 0,36 ,330 ,000
literature na
podrucju glazbenoga
stvaralastva.

Poznajem stru¢nu 3,80 ,929

literaturu na

podrucju glazbenoga

stvaralastva.

Poznavanje razlicitih 4,34 1,692 7,944 ,000 0,58 ,323 ,000
moguénosti i nacina

provedbe glazbenoga

stvaralaStva.

Poznajem razlic¢ite 3,87 ,908
mogucnosti i nacine

provedbe glazbenoga

stvaralastva.

Poznavanje razli¢itih 4,37 ,664 9,442 ,000 0,70 ,296 ,000
metoda rada na

podrucju glazbenoga

stvaralastva.

Poznajem razlicite 3,81 ,904
metode rada na

podrucju glazbenoga

stvaralastva.
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Poznavanje dobrobiti 431 ,678 2,167 ,031 0,14 ,482 ,000
koje glazbeno

stvaralas$tvo ima za

ucenike.

Poznajem dobrobiti 421 ,740
koje glazbeno

stvaralastvo ima za

ucenike.

Razvijene 4,39 ,643 5,485 ,000 0,40 ,312  ,000
improvizacijske
vjestine ucitelja.

Imam razvijene 4,09 819

improvizacijske

vjestine.

Razvijene kreativne 4,51 ,595 5,975 ,000 0.40 ,420 ,000
sposobnosti uditelja.

Imam razvijene 4,24 749
kreativne sposobnosti.

Detaljna pripremljenost 4,43 ,689 5,324 1,000 0,37 ,382 ,000
ucitelja za aktivnosti
stvaralaStva.

Detaljno se pripremam 4,15 ,806
za nastavni sat.

Osjecaj profesionalne 4,48 ,645 6,713 1,000 0,49 ,341 ,000
sigurnosti tijekom

provedbe stvaralackih

aktivnosti.

Osje¢am profesionalnu 4,10 ,881
sigurnost tijekom

provedbe stvaralackih

aktivnosti.

Tre¢im se istrazivackim pitanjem zeljelo utvrditi postoji li sta-
tisticki znacajna razlika u procjeni vaznosti i samoprocjeni pedagoskih,
didaktic¢kih i stru¢nih kompetencija za vodenje aktivnosti glazbenoga
stvaralastva izmedu ucitelja koji provode (N = 207) i ucitelja koji ne
provode (N = 47) stvaralacke aktivnosti u predmetnoj nastavi glazbe.
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Proveden je f-test za nezavisne uzorke te je utvrdena statisticki
znacajna razlika za pet tvrdnji (p < .05) u domeni stru¢nih kompeten-
cija ucitelja kada je rijeC o procjeni vaznosti pojedinih kompetencija za
vodenje stvaralackih aktivnosti. Za procjenu veli¢ine u¢inka izracunate
su vrijednosti Cohenova d-indeksa (Cohen, 1988). Ucitelji koji provode
stvaralacke aktivnosti vaznijima procjenjuju poznavanje razli¢itih mo-
guénosti implementacije stvaralastva, poznavanje dobrobiti, razvijenost
improvizacijskih vjestina i osje¢aj profesionalne sigurnosti ucitelja za
ucinkovito vodenje aktivnosti glazbenoga stvaralastva u nastavi glazbe
(Tablica 4). S obzirom na to da je statisticki znacajna razlika dobivena
samo za podrucje strucnih kompetencija, a veli¢ina je uc¢inka mala, re-
zultati ukazuju da implementacija stvaralaStva u nastavnu praksu nema
vecu prakti¢nu vrijednost na procjenu vaznosti ovih kompetencija.

Takoder, utvrdena je statisticki znacajna razlika za 14 tvrdnji o
kompetentnosti ucitelja za vodenje aktivnosti glazbenoga stvaralastva u
nastavi glazbe. Rezultati Levenovog testa ukazuju na to da za pet tvrd-
nji nije zadovoljena pretpostavka o homogenosti varijance. U Tablici 4
prikazane su tvrdnje o kompetentnosti ucitelja za koje je utvrdena sta-
tisticki znacajna razlika (p < .05). Dobiveni rezultati pokazuju da uci-
telji koji su se izjasnili da provode aktivnosti glazbenoga stvaralastva u
nastavnoj praksi ve¢inu svojih pedagoskih, didaktickih i stru¢nih kom-
petencija procjenjuju razvijenijima u odnosu na ucitelje koji ne provode
stvaralastvo u nastavi glazbene kulture. Moguce je da su provedbom
stvaralackih aktivnosti ucitelji razvili svoje samopouzdanje i dodatno
razvili svoje kompetencije za vodenje ovih aktivnosti. Veli¢ine uc¢inka
(d) ukazuju na to da implementacija stvaralackih aktivnosti ima srednju
do veliku prakti¢nu vrijednost kada je rije¢ o samoprocjeni konkretnih
kompetencija. Rezultati sugeriraju da bi kontinuirana implementacija
stvaralackih aktivnosti u nastavnu praksu mogla imati pozitivne uc¢inke
na razvoj uciteljskih kompetencija te dodatno osnaziti njihovo samopo-
uzdanje za vodenje stvaralackih aktivnosti.
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Tablica 4. Razlike u samoprocjeni pedagoskih, didaktickih i stru¢nih
kompetencija izmedu ucitelja koji provode (N = 207) i ucitelja koji ne
provode (N = 47) stvaralacke aktivnosti u nastavi glazbe

3
2 S %
T = t-test
E M c d
Ay
P t a  p

Procjena vaznosti

Poznavanje razli¢itih DA 4,39  ,665

moguénosti i na¢ina ,674 2,139 252,033 0,33
NE 4,15 ,780

provedbe.

Poznavanje DA 442  ,616

razlicitih metoda na 072 2,102 252,037 032
podrucju glazbenoga NE 4,19 825

stvaralastva.

Poznavanje dobrobiti DA 4,35 651
koje glazbeno

296 2,066 252,040 0,31

stvaralaStvo ima za NE 4,13 769

ucenike.

Razvijene DA 443  ,619

improvizacijske 376 12,1520 252,032 0,33

vjestine ucitelja. NE 421,720
Osjecaj profesionalne = DA | 4,53 573
sigurnosti tijekom
provedbe stvaralackih ~ NE = 4,26 871

,001 2,036 55,350 ,047 0,37

aktivnosti.

Samoprocjena

kompetencija

Poti¢em ucenike na DA 4,21 ,706

ucenje istrazivanjem i ,015 2,148 57,771 ,036 0,38
otkrivanjem. NE 3,89 961

Poti¢em ucenike na DA 4,09  ,820 122 13.4 25 | 4
ucenje igrom. NE 362 922 ° 3,465 25 001 0,5
Poti¢em ucenike na DA 4,30  ,682

suradnicko ucenje. NE 394 763 ,781 13,266 252,001 0,50
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Poti¢em ucenike na DA 4,33 736

preuzimanje inicijative. NE  4.02 675 006 2,768 72,990 ,007 0,44
Poti¢em ucenike DA 4,39  ,686

na dijalog s drugim ,489 13912 252 1,000 0,60
ucenicima. NE 3,94 818

Poti¢em ucenike na DA 445 ,687

postavljanje otvorenih 487 2,119 252,035 0,33
pitanja ugitelju. NE 421 778

Poznajem stru¢nu DA 3,94 857

literature vezanu uz 226 15,259 252,000 0,81
glazbeno stvaralastvo. NE 3,19 ,992

Poznajem razlicite DA 4,00 ,833

mogucnosti i

nacine provedbe ,120 15,213 252,000 0,78
aktivnosti glazbenoga NE 3,28 994

stvaralastva.

Poznajem razli¢ite DA 3,93  ,847

metode na podrucju ,146 4,468 252,000 0,69
glazbenoga NE 3,30 ,976

stvaralastva.

Poznajem dobrobiti DA 4,31 ,678

koje glazbeno 034 4,177 60,319,000 0,71
stvaralastvo ima za NE 3,77 ,840

ucenike.

Imam razvijene DA 4,18 777

improvizacijske ,118 13,517 252,001 0,55
viestine. NE 3,72 ,902

Imam razvijene DA 4,29 ,719

kreativne sposobnosti. NE | 4.00 834 062 2,419 252,016 0,37
Detaljno se pripremam = DA | 4,23 734

74 nastavni sat. NE 1379 | 999 ,005 2,881 57,771 ,006 0,50
Osjecam profesionalnu = DA | 4,21 814

sigurnost za provedbu 027 3,968 60,822 ,000 0,67
aktivnosti glazbenoga ~ NE 3,60 ,993 ’ ’ ’ ’ ’

stvaralastva.
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Posljednjim se istrazivackim pitanjem Zeljelo utvrditi postoji li ra-
zlika u samoprocjeni pedagoskih, didaktickih i stru¢nih kompetencija
s obzirom na radno iskustvo sudionika istrazivanja. Jednosmjernom
analizom varijance (ANOVA) dobivena je statisticki znacajna razlika
za Cetiri kompetencije (Tablica 5). Za tri je tvrdnje zadovoljena pret-
postavka o homogenosti varijance te je koristen Sheffeov post hoc test.
Kod tvrdnje o poticanju ucenika na suradnicko ucenje nije zadovoljena
pretpostavka o homogenosti varijance te je izracunat Games-Howell
post hoc test. Rezultati pokazuju da se ucitelji od 1 do 10 godina radno-
ga iskustva u ve¢oj mjeri slazu kako poti¢u ucenike na ucenje igrom u
odnosu na ucitelje od 11 do 21 godine radnoga iskustva. U ovome slu-
¢aju nije dobivena statisticki znacajna razlika kada usporedujemo ove
skupine sa skupinom ucitelja s 22 i viSe godina radnoga iskustva. Ucite-
lji s 22 i viSe godina radnoga iskustva u vecoj se mjeri slazu kako poticu
ucenike na suradnicko ucenje i da se detaljnije pripremaju za nastavni
sat kada je rijec o vodenju aktivnosti glazbenoga stvaralastva u odnosu
na ucitelje od 11 do 21 godine radnoga iskustva. U ovome slu¢aju nisu
dobivene statisticki znacajne razlike kada usporedujemo ove skupine sa
skupinom ucitelja pocetnika, od 1 — 10 godina radnoga iskustva. lako je
za tvrdnju koja se odnosi na poznavanje razlic¢itih mogucnosti vodenja
stvaralackih aktivnosti dobivena statisticki znacajna razlika (p <.05), ta
razlika nije uocena uvidom u Sheffeov post hoc test (Tablica 5).

Dobiveni rezultati pokazuju kako radno iskustvo ima ucinak na
odredene aspekte uciteljske kompetentnosti za vodenje aktivnosti glaz-
benoga stvaralastva. Ucitelji s manje radnoga iskustva skloniji su pou-
cavanju koje podrazumijeva ucenje igrom, dok su ucitelji s viSe radnoga
iskustva skloniji poticanju suradnickoga ucenja u nastavnome procesu.
Male veli¢ine uc¢inka pokazuju da radno iskustvo nema veci utjecaj na
razvoj pojedinih pedagoskih, didaktickih i stru¢nih kompetencija za
vodenje stvaralackih aktivnosti u nastavi glazbe. Naime, rezultati pret-
hodnoga istrazivackog pitanja pokazali su da su za razvoj kompetencija
vazniji neki drugi faktori, kao $to je iskustvo vodenja aktivnosti glazbe-
noga stvaralastva u nastavnoj praksi.
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Tablica 5. Razlike u samoprocjeni pedagoskih, didaktickih i stru¢nih
kompetencija s obzirom na radno iskustvo sudionika istrazivanja

Radno 2
iskustvo ° FQ@) p n

Poti¢em ucenike 85 1-10 4,16 ,800

nauCenje igrom. e T 01 379 | 822 4437 013 034
8 22+ 405 912

Poti¢em ucenike = 85 1-10 429 753

nasuradnicko e TN o1 406 | 717 4123 017 031

ucenje.
85 22 + 435 631
Poznajem 85 1-10 3,99 906
razliCite
moguénosti i 84 11-21 3,67 ,869
nacine provedbe 3,236,041 ,025
aktivnosti
glazbenoga 85 22 + 3,95 925
stvaralastva.
Detaljno se 85 1-10 4,19 824

pripremam za

nastavni sat. 84  11-21 394 782 4922 ,008 ,038

85 22 + 4,32 775

4. Rasprava

Ovim se istrazivanjem zeljelo utvrditi kako ucitelji procjenjuju
vaznost 1 razvijenost svojih kompetencija za uspjesno vodenje aktivno-
sti glazbenoga stvaralaStva u predmetnoj nastavi glazbe. Prema Juki¢ i
Kragulj (2010), temeljna pretpostavka za kreativan rad u skoli je ospo-
sobljenost ucitelja za stvaralastvo. U kontekstu glazbene nastave, da bi
mogli poucavati stvaralastvo, uéitelji trebaju posjedovati sposobnosti,
znanja i vjestine na istome podrucju (Svalina, 2009). Sudionici ovoga
istrazivanja najvaznijim su kompetencijama za vodenje stvaralackih
aktivnosti procijenili poticanje u¢enika na aktivno sudjelovanje i razvi-
jenost kreativnih sposobnosti ucitelja, dok su sve ostale kompetencije
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procijenili uglavnom vaznima. Svojim su odgovorima ucitelji istaknuli
vaznost pedagoskih, didaktickih i stru¢nih kompetencija za uspjesno vo-
denje aktivnosti glazbenoga stvaralaStva. Ucitelji su uglavnom visoko
procijenili svoje kompetencije, pri ¢emu su najrazvijenijima procijenili
pedagoske kompetencije. S obzirom na to da su kompetencije sadrzane
u anketnome upitniku proizasle iz obiljezja konstruktivistickih ucitelja
koje su sistematizirali Brooks i Brooks (1999), moze se zakljuciti da
sudionici u ovome istrazivanju konstruktivistickoga ucitelja prepozna-
ju kao profil ucitelja koji je pogodan za vodenje aktivnosti glazbenoga
stvaralastva. Konstruktivisticki ucitelji poti¢u ucenike na raspravu te
ohrabruju, usmjeravaju i motiviraju uc¢enike u radu (Scott, 2011). U¢i-
telji koji u nastavnome procesu poticu aktivno sudjelovanje i stjecanje
stvaralackih iskustava poucavaju tzv. produktivnim stilom (Matijevic,
2009). U tako organiziranoj nastavi, ucitelji dopustaju postavljanje pi-
tanja, poticu suradnicko ucenje i razvoj kritickoga misljenja, skloniji su
stvaranju pozitivnoga ozrac¢ja i preuzimanju rizika, ohrabruju i poticu
ucenike na stvaralacko djelovanje te dopustaju pogreske u radu (Brooks
i Brooks, 1999; Kladder i Lee, 2019; Sternberg i Williams, 1996).
Dodatno, utvrdena je razlika izmedu procjene vaznosti i samopro-
cjene kompetencija za vodenje stvaralackih aktivnosti. Provedbom #-te-
sta utvrdeno je da ucitelji vaznijima procjenjuju posjedovanje struc¢nih
kompetencija u odnosu na samoprocjenu njihove razvijenosti. Naime,
ucitelji su svoje glazbeno-struéne kompetencije procijenili visoko ra-
zvijenima, dok su metodicke kompetencije procijenili manje razvijeni-
ma. Strucne su kompetencije identificirane kao klju¢ne kompetencije za
ucinkovito vodenje stvaralackih aktivnosti, iako se ucitelji u segmentu
metodicke kompetentnosti percipiraju najmanje kompetentnima. Su-
protno, svoje su pedagoske kompetencije procijenili razvijenijima u
odnosu na procjenu njihove vaznosti za vodenje aktivnosti glazbenoga
stvaralastva. Ucitelji vjerojatno smatraju da pedagosSke kompetencije
nisu jednako vazne kao neke druge kompetencije. Uz nedostatak me-
todicke kompetentnosti ucitelja, vazno je istaknuti i ostala ogranicenja
za vodenje stvaralackih aktivnosti u nastavnoj praksi. Nastava glazbene
kulture odvija se u trajanju od jednoga skolskog sata tjedno, $to otezava
implementaciju stvaralackih aktivnosti. Takoder, za njihovu su uspjes-
nu provedbu potrebni materijalni i prostorni uvjeti, poput opremljenosti
i veli¢ine ucionice. Konacno, stvaralacke se aktivnosti ne mogu provo-
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diti ako ucenici nemaju dostatna glazbena znanja i vjestine. Istaknuta
vremenska ogranicenja, ali i nedostatak ucenickih znanja i vjestina po-
trebnih za stvaralastvo, mogu se prevladati vodenjem stvaralackih ak-
tivnosti unutar izvannastavnih aktivnosti. Ove se aktivnosti organizira-
ju u skladu s interesima i potrebama ucenika te na taj na¢in omogucuju
daljnji razvoj njihovih glazbenih znanja i vjestina.

Krajnji je cilj formalnoga obrazovanja ucitelja razvoj njihovih kom-
petencija, no istrazivanja su pokazala da razvoju kompetentnosti za u¢in-
kovito poucavanje nastave glazbe doprinose razliciti izvori (Conway,
2012; Denis i Tucker, 2021). Ucitelji koji su se u anketnome upitniku
izjasnili da provode aktivnosti glazbenoga stvaralastva u nastavnoj praksi
vaznijima procjenjuju razvijenost stru¢nih kompetencija, ali i ve¢inu svo-
jih pedagoskih, didaktickih i stru¢nih kompetencija za vodenje aktivnosti
glazbenoga stvaralastva u odnosu na ucitelje koji ne provode stvaralas-
tvo. Dakle, ucitelji koji provode stvaralastvo prepoznaju vaznost stva-
ralackih aktivnosti u nastavi glazbe. Ujedno, dobiveni rezultati upucuju
na mogucu povezanost nastavne prakse i samoprocjene kompetencija.
Naime, moguce je da su ucitelji svoje samopouzdanje i kompetentnost za
vodenje stvaralackih aktivnosti razvili prakticnim iskustvom. S obzirom
na to da je razina samopouzdanja blisko povezana s procjenom vlastite
kompetentnosti (Collins, 2014), manjak samopouzdanja ucitelja moze se
smatrati jednim od temeljnih razloga zbog kojega ucitelji ne implementi-
raju stvaralastvo u nastavnu praksu (Bernhard, 2013).

lako je prema misljenju americkih ucitelja glazbe radno iskustvo
najvise doprinijelo razvoju njihovih didaktickih kompetencija (Conway,
2012; Denis i Tucker, 2021), rezultati Cetvrtoga istrazivackog pitanja
pokazali su da radno iskustvo, prema samoprocjeni hrvatskih ucitelja,
ima utjecaj tek na pojedine elemente uciteljske kompetentnosti za vo-
denje stvaralackih aktivnosti. Prema tomu, moze se zakljuciti da radno
iskustvo ucitelja nije direktno i sustavno povezano s procjenom vaz-
nosti i samoprocjenom pedagoskih, didaktickih i stru¢nih kompetencija
ucitelja kada je rije¢ o vodenju aktivnosti glazbenoga stvaralastva.

Dobiveni rezultati ukazuju na potrebu za dodatnim usavrSavanjem
ucitelja 1 razvojem njihovih kompetencija na podruc¢ju glazbenoga
stvaralastva. Prema Frady (2011), ucitelji svoje pedagoske i didakticke
kompetencije za ucinkovito poucavanje u nastavi glazbe razvijaju do-
datnim usavrSavanjima i edukacijama. Ako ucitelji svoje kompetencije
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za vodenje stvaralackih aktivnosti nisu razvili tijekom formalnoga ob-
razovanja, tesko je ocekivati da ¢e posjedovati iste kompetencije. Razli-
¢itim oblicima neformalnoga ucenja ucitelji mogu prosiriti svoja znanja
i vjestine na podrucju glazbenoga stvaralasStva. [strazivanja su pokazala
da se dodatnim edukacijama mogu mijenjati uciteljska se uvjerenja o
glazbenome stvaralastvu te povecati samopouzdanje i poboljsati uci-
teljske kompetencije za poucavanje glazbenoga stvaralastva (Anderson
i sur., 2022; Hickey i Schmidt, 2019; Madura Ward-Steinman, 2007).
Osim toga, dodatnim edukacijama na podrucju glazbenoga stvaralastva
ucitelji bi ujedno zadovoljili zahtjev za cjelozivotnim obrazovanjem
ucitelja (Brust Nemet, 2013; Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011).

5. Zakljuéak

Suvremena je nastava usmjerena na razvoj kompetentnoga i stva-
ralacki orijentiranoga pojedinca koji je sposoban odgovoriti na zahtjeve
suvremenoga drustva. Ostvarenju toga cilja moze doprinijeti nastava
glazbe u koju ¢e se implementirati aktivnosti glazbenoga stvaralastva.
Pretpostavka uspjesnosti obavljanja neke profesionalne djelatnosti jest
posjedovanje odgovaraju¢ih kompetencija na konkretnome podrucju.
Suvremeni uditelj treba teziti razvoju visestrukih kompetencija i cje-
lozivotnome obrazovanju kojim ¢e dalje razvijati svoje kompetencije.
Rezultati ovoga istrazivanja pokazuju da ucitelji glazbe prepoznaju
vaznost pedagoskih, didakti¢kih 1 stru¢nih kompetencija za uspjesno
vodenje aktivnosti glazbenoga stvaralastva u nastavi glazbene kultu-
re. Svojim odgovorima ucitelji sugeriraju da je za uc¢inkovito vodenje
stvaralackih aktivnosti pogodan profil konstruktivisticki orijentiranoga
ucitelja (Brooks i Brooks, 1999). Kada je rije¢ o samoprocjeni kom-
petencija za vodenje aktivnosti glazbenoga stvaralastva, ucitelji glaz-
bene kulture naglaSavaju da poticu ucenike na aktivno sudjelovanje u
nastavnome procesu, provjeravaju razumijevanje ucenika i postavljaju
pitanja tijekom stvaralacke aktivnosti. Osim toga, ovi ucitelji isti¢u da
poticu ucenike na suradnju, preuzimanje inicijative i dijalog s drugim
ucenicima i uciteljem. Rezimirajuéi nalaze ovoga istrazivanja, moze se
zakljuciti da ucitelji glazbene kulture u predmetnoj nastavi glazbe ujed-
no pokazuju obiljezja konstruktivistickih ucitelja.
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lako razvijenost stru¢nih kompetencija smatraju najvaznijima,
ucitelji najrazvijenijima procjenjuju svoje pedagoske kompetencije
za poucavanje stvaralackih aktivnosti. Moguce je da ucitelji posjedo-
vanje stru¢nih kompetencija percipiraju vaznima, ali ih ujedno doziv-
ljavaju nedovoljno razvijenima za ucinkovito poucavanje glazbenoga
stvaralastva. Odgovori sudionika istrazivanja upucuju na potrebu za
dodatnim jacanjem uciteljskih kompetencija kroz edukacije i stru¢na
usavr$avanja na podrucju glazbenoga stvaralastva. Tomu u prilog idu i
rezultati istrazivanja prema kojima ucitelji koji u nastavnoj praksi pro-
vode aktivnosti glazbenoga stvaralastva procjenjuju vaznijima posjedo-
vanje stru¢nih kompetencija i samoprocjenjuju vecinu svojih pedagos-
kih, didakti¢kih i stru¢nih kompetencija razvijenijima u odnosu na one
ucitelje koji ne provode stvaralastvo u nastavnoj praksi. Upoznavanjem
teorijskih polazista glazbenoga stvaralastva te primjera dobre prakse,
primjerice na zupanijskim i meduzupanijskim stru¢nim vije¢ima i dr-
zavnim skupovima, ucitelji mogu obogatiti svoja glazbeno-stvaralacka
iskustva i tako osnaziti vlastite kompetencije. Dodatno valja istaknuti,
da se uz potrebu za osnazivanjem ovih uciteljskih kompetencija, kao
objektivna ogranicenja u vodenju stvaralackih aktivnosti javljaju vre-
menske, materijalne i prostorne teSkoce te nedostatna znanja i vjestine
ucenika za glazbeno stvaralastvo.

Na kraju je potrebno istaknuti ogranienja ovoga istrazivanja. S
obzirom na to da je u ovome anketnome upitniku rije¢ o samoprocjeni
kompetencija, postoji moguénost davanja subjektivnih i drustveno po-
zeljnih odgovora. Prijedlozi za daljnja istrazivanja idu u smjeru utvr-
divanja pedagoskih, didakti¢kih i stru¢nih kompetencija odgojitelja i
ucitelja razredne nastave za vodenje aktivnosti glazbenoga stvaralastva.
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SELF-ASSESSMENT OF PEDAGOGICAL, DIDACTIC AND
PROFESSIONAL COMPETENCIES OF MUSIC TEACHERS FOR
LEADING MUSICAL CREATIVITY ACTIVITIES

Mia Muci¢

The aim of the study was to examine how music teachers assess the importance
of pedagogical, didactic, and professional competencies for leading musical
creativity activities, to explore teachers’ self-assessments of these competencies,
and to determine whether these self-assessments differ with regard to the
implementation of creativity activities in practice and years of teaching experience.
The study included 254 music teachers from every Croatian county. The results
indicate that music teachers perceive pedagogical, didactic, and professional
competencies important for the implementation of creativity activities. The highest
self-assessment score was reported for three competencies within the domain of
pedagogical competence. The findings further show that teachers who implement
creativity activities in their teaching practice rate professional competencies
as more important than teachers who do not implement creativity activities. In
addition, these teachers assess the majority of their pedagogical, didactic, and
professional competencies as more developed compared to teachers who do
not engage in creativity activities in music teaching. It was found that teaching
experience affects only certain aspects of teachers’ competence in leading musical
creative activities. The results suggest that music teachers in upper primary general
education demonstrate characteristics of constructivist teachers. Finally, the
author emphasizes the importance of additional professional development in the
field of musical creativity in order to further develop the professional competencies
of music teachers.

Keywords: musical creativity; music teaching; music teacher competencies, self-
assessment; upper primary education
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