Robert J. Marzano / Debra J.
Pickering / Jane E. Pollock:
Nastavne strategije. Kako
primijeniti devet najuspjesnijih
nastavnih strategija

(Educa, Zagreb 2006.)

Autori Robert J. Marzano, Debra
J. Pickering, Jane E. Pollock, ko-
ji zajedno imaju vise od 50 godina
iskustva u usavrSavanju nastavnika u
SAD-u, imali su za cilj u knjizi Na-
stavne strategije dati odgovor na pi-
tanja koja si nastavnici postavljaju u
svim Skolama svijeta, a to su pitanja
najuspjesnijih nastavnih strategija u
neposrednom radu s u¢enicima te nji-
hova primjena, kako bi nastava bila
zanimljiva i postigla odredene rezul-
tate kod ucenika u pogledu zavrsnih
testova ili dugoroCnijeg znanja.

Nakon sto je 70-ih godina ovog
stolje¢a napokon odbacéeno stajaliSte
da nastavnici ne utjeCu na ucenje i
uspjeh ucenika, ovi americki autori
shvatili su vaznost nastavnih strate-
gija kao bitnog, no isti¢uéi, ipak ne i
jedinog aspekta nastavnoga rada.

Knjiga Nastavne strategije bit ¢e
zanimljiva svim uciteljima i nastav-
nicima koji rade u osnovnim i sred-
njim $kolama jer su autori Robert J.
Marzano, Debra J. Pickering i Jane E.
Pollock zahvaljuju¢i analizi mnogo-
brojnih istrazivanja dosli do nastav-
nih strategija za koje postoji velika
vjerojatnost da ¢e poboljsati postig-
nuca ucenika bez obzira na nastavni
predmet ili stupanj Skolovanja.

Iako su autori ove knjige Ameri-
kanci 1 istrazivanja kojima se sluze

za donoSenje zaklju¢aka provedena
su u Americi, te unato¢ ¢injenici da
se uspjesni nastavni rad ne moze ta-
ko definirati zahvaljuju¢i samo na-
stavnim strategijama, ve¢ i mnogim
drugim faktorima koji nastavni¢ko za-
nimanje i definiraju kao jedno od naj-
kompleksnijih, ovdje prikazanih de-
vet nastavnih strategija itekako mogu
posluziti hrvatskim nastavnicima da
svoju nastavu u€ine zanimljivijom i
poboljsaju rezultate svojih uéenika.

Knjiga Nastavne strategije. Kako
primijeniti devet najuspjesnijih na-
stavnih strategija sastoji se od 13
poglavlja. Sredis$nji dio knjige Cine
poglavlja od 2. do 10. koja analizira-
ju devet nastavnih strategija za koje
autori smatraju da su najuspjesnije.
Vec¢ina tih poglavlja ima slicnu struk-
turu. Autori prije svega prikazuju
istrazivanje i teoriju odredene nastav-
ne strategije, a onda dokazuju njezinu
primjenjivost u nastavnom procesu, a
svako poglavlje pocinje nekim pri-
mjerom-problemom s kojim se svaki
nastavnik u svojem nastavnom radu
moze sresti, te njegovim rjeSenjem
ako se primijeni odredena nastavna
strategija.

Poglavlja od 11. do 13. objedinje-
na su pod nazivom »Specifi¢ne pri-
mjene« 1 odnose se na specificne na-
stavne strategije i specificna znanja.

U knjizi se nalazi i »Dodatak: Tab-
lica konverzije za veli¢inu ucinka/
postotka porasta« koji dokazuje teze
autora i prikazuje da su vecéi rezul-
tati prosjecne osobe (ucenika) koja
je bila u grupi koja je primjenjivala
odredenu nastavnu strategiju od one
koja nije.
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Neizostavni je dio knjige i opsez-
na bibliografija na engleskom jeziku
s viSe desetaka naslova koja moze po-
sluziti pedagozima koji zele prosiriti
svoje znanje ili nastaviti istrazivati
kako bi poboljsali kvalitetu obrazo-
vanja i poucavanja.

U uvodnom dijelu knjige nalazi
se lista gdje su navedeni svi prikazi
iz knjige. Osamdeset i tri donesena
prikaza odnose se u manjoj mjeri na
rezultate istrazivanja, dok ih vedi-
na sluzi kako bi prakti¢no prikazala
primjenu devet nastavnih strategija u
praksi.

Autori su knjigu zapoceli zanimlji-
vim naslovom »Primjena istrazivanja
u nastavi: ideja Cije je vrijeme dos-
lo« u kojem isti¢u da je obrazovanje i
poucavanje na povijesnoj prekretnici,
kada bi temelj za teoriju pedagozima
trebala posluziti znanstvena istrazi-
vanja provedena na podruc¢jima obra-
zovanja i poucavanja.

Sredis$nji dio knjige ¢ini devet
nastavnih strategija. Prva navedena
nastavna strategija je »Pronalazenje
slicnosti i razlika«. Autori su zani-
mljivo predstavili, a onda i predlozi-
li, koriste¢i se primjerima iz nastavne
prakse, Cetiri na¢ina pronalazenjaslic-
nosti i razlika; i to kroz zadatke uspo-
redivanja, klasificiranja, stvaranja me-
tafora i stvaranja analogija. Prikaza-
nim primjerima dokazali su da se ova
strategija uspjeSno moze provesti u
viSe nastavnih predmeta.

Kao drugu nastavnu strategiju
autori su naveli »Rezimiranje i bi-
ljezenje«, prvo navodeci provedena
istrazivanja i teoriju ove nastavne
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strategije, a onda njezinu primjenu u
nastavnoj praksi. lako se na prvi po-
gled za svakog nastavnika ova nas-
tavna strategija Cini jednostavnom,
autori su upozorili da su rezimiranje
i biljezenje dvije najmoénije sposob-
nosti koje ucenici mogu razviti da bi
razumjeli najvaznije aspekte onoga
$to uce te kako je u tome vazna uloga,
odnosno pomo¢ nastavnika.

Cetvrto poglavlje pod naslovom
»Povecanje truda i davanje prizna-
nja« objasnjava vaznost davanja pri-
znanja uc¢enicima ako postignu zada-
ni cilj jer to ne samo da, kako autori
zakljuCuju na temelju istraZivanja,
povecava uspjeh, veé i potice moti-
vaciju kod ucenika.

Peto poglavlje odnosi se na »Do-
mace zadace i vjezbanje«. I u ovom
poglavlju autori uz istrazivacku i
teoretsku podlogu donose pravila za-
davanja domacih zadaca i vjezbi te
mnoge, zanimljive primjere njihove
primjene u nastavnom radu te isticu
njihovu nuznost jer ih istrazivanja
upucéuju na zakljuak da uz njihovu
pomo¢ ucenici usavrsavaju i produb-
ljuju svoja znanja.

Sesto poglavlje odnosi se na »Ne-
lingvisticke prikaze«, nastavnu stra-
tegiju kojom se nastavnici rijetko
koriste, $to zbog nedostatka ideja, §to
zbog nedostatka vremena, optereceni
pretrpanim nastavnim planovima i
programima koje »moraju« ostvariti.
Ovo poglavlje takoder obiluje mno-
gobrojnim primjerima koriStenja ne-
lingvistickih prikaza, od izrade gra-
fickih organizatora, stvaranja fizickih
modela, mentalnih slika do crtanja
slika i piktograma.
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Sesta nastavna strategija, prema
autorima bilo bi »Kooperativno uce-
nje«, $to na neki nacin predstavlja
grupni rad ucenika prilikom rjesava-
nja odredenog zadatka. Ova nastav-
na strategija ima pozitivne odjeke
kod ucenika koji polaze od teza da je
mnogo lakse 1 brze rijesiti zadatak u
grupi ili da radom u grupi dijele od-
govornost za eventualni neuspjeh.

Pri donoSenju ove nastavne stra-
tegije autori upozoravaju na pravila
kojih se treba pridrzavati prilikom
provedbe, te daju primjere kako se
na razli¢ite na¢ine moze iskoristiti
kooperativno ucenje u razli¢itim na-
stavnim predmetima.

U osmom poglavlju pod nazivom
»Postavljanje ciljeva 1 davanje po-
vratnih informacija«, prikazana je
nastavna strategija koju provode go-
tovo svi nastavnici u svim vrstama
Skola i stupnjevima $kolovanja. Uz
navodenje odredenih generalizacija
za upotrebu ovih dviju skupina na-
stavnih strategija, autori su razradili i
razli¢ite moguénosti njihove primje-
ne, smatrajuci da su nedovoljno isko-
riStene u smislu njihove fleksibilnosti
1 mo¢i u nastavnom procesu.

Deveto poglavlje donosi kao na-
stavnu strategiju »Stvaranje i provje-
ravanje hipoteza«. Autori uz istrazi-
vacku i teorijsku podlogu osporavaju
da se proces stvaranja i provjeravanja
hipoteza povezuje iskljucivo sa znan-
stvenom metodom te pokazuju kako
se 1 ova nastavna strategija, ako se
mastovito prilagodi u¢enicima, moze
uspjesno iskoristiti u nastavi.

Posljednju nastavnu strategiju ova
grupa autora donosi u desetom po-

glavlju pod nazivom »Natuknice,
pitanja i sloZeniji organizatori«. Po-
glavlje pocinju primjerom iz nastav-
ne prakse koji pokazuje da se uvelike
moze pridonijeti poboljSanju ucenic-
kog uspjeha ako nastavnici u€enici-
ma zadaju da razmisljaju o novom
znanju prije nego Sto ga »serviraju«.
Pritom autori sugeriraju nastavnici-
ma koristenje natuknicama, pitanji-
ma i sloZenijim organizatorima kako
bi uc¢enike potaknuli, ali im i olaksali
tu vrstu razmisljanja.

Jedanaesto poglavlje odnosi se na
»Poucavanje specificnih vrsta zna-
nja«. U ovom poglavlju autori raz-
matraju odredene strategije za pouca-
vanje pet vrsta znanja: izraza i fraza,
detalja, organiziranja ideja, vjestina
i taktika te procesa. Za svaku vrstu
znanja prikazana su istrazivanja i teo-
rija na koju se oslanjaju, donesena su
i pravila kojih bi se nastavnici trebali
pridrzavati pri njihovu poucavanju te
viSe primjera iz nastavne prakse.

Dvanaesto poglavlje govori o in-
korporiranju navedenih nastavnih stra-
tegija u planiranje nastave koje je
vazan segment nastavnog procesa jer
nastavu €ini jasnijom, te¢nijom, a ona
kao takva utjece na bolju motivaciju,
pracenje, aktivnost, pa i na rezultate
ucenika.

Knjiga Nastavne strategije. Kako
primijeniti devet najuspjesnijih na-
stavnih strategija ponajprije je nami-
jenjena uditeljima i nastavnicima u
srednjoj Skoli jer sadrzava mnogo-
brojne prikaze, prakti¢ne upute, na-
crte nastavnih jedinica koji uvelike
mogu pomoc¢i, kako nastavnicima po-
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¢etnicima, tako 1 iskusnim nastavni-
cima u njihovu nastavnom radu.

Ova knjiga je to vrednija jer se
autori nisu sluzili samo teorijskim
pristupom da bi stvorili zakljuc¢ak o
najuspjesnijim nastavnim strategija-
ma, ve¢ i mnogim znanstvenim istra-
zivanjima provedenima na velikom
broju ucenika u velikom broju skola
u Americi.

Iako je u ovoj knjizi obraden samo
jedan segment slozenoga nastavnog
procesa, knjiga moze posluziti kao
izvor ideja svakom ucitelju i nastav-
niku koji zeli svoj nastavni rad uciniti
kvalitetnijim i na kraju uspjes$nijim.

Cilj primjene navedenih nastav-
nih strategija jest ukljuciti ucenika u
nastavni proces, nauciti ucenika da
misli i da se svojim znanjem koris-
ti, Sto bi uostalom trebala biti 1 bit
nastavnog procesa, ali Sto, nazalost,
mnogi nastavnici zaboravljaju, najce-
$¢e optereceni pretrpanim nastavnim
planovima i programima u utrci za
obradom Sto vecée koli¢ine gradiva i
dobivanjem $to veceg broja ocjena.

Devet nastavnih strategija, prika-
zanih u ovoj knjizi, provedivo je i u
hrvatskim $kolama jer ne zahtijevaju
posebna nastavna sredstva i pomaga-
la, kojima naSe Skole uvelike osku-
dijevaju, ve¢ samo upotrebu krede i
ploce te nastavnikove maste i zelje.
lako je veliki broj ucitelja i nastavni-
ka kod nas nefleksibilan ili skeptic¢an
prema novim idejama i promjenama,
trebali bi bar pokusati nesto mijenjati
u svojim nastavnim strategijama ako
se zele prilagoditi »novom dobu« i
»novim ucenicima«, koji, ma kako
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utopisticki zvucalo, ipak zele nesto
viSe od nastavnog procesa od toga da
budu samo neaktivni slusaci.

Uostalom, rezultati nacionalnih is-
pita u nasim srednjim Skolama upu-
¢uju na to da nesto ne valja u na-
Sem obrazovnom sustavu, a na neke
korjenite promjene vjerojatno ¢emo
morati jo§ Cekati, zato sve ostaje na
uciteljima i nastavnicima koji mogu
pokusati mijenjati ne$to u svojim na-
stavnim strategijama kao bi dobili za-
interesiranije i uspjesnije ucenike, a
ova knjiga izgleda kao dobar pocetak
u tome smjeru.

Rona Busljeta
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Igor MioSié¢: Filozofija.
Prirucnik za nastavu filozofije,
uz udzbenik Tomislava ReSkovca

(Profil International, Zagreb 2008.)

Imati pred sobom novi udzbenik iz
predmeta koji predaje sigurno je do-
zivljaj za svakog nastavnika, osobito
ako se sli¢ni »incident« dogada vrlo
rijetko. Potreba da ga se prouci, da se
promisli 0 novim sadrzajima i pristu-
pima i, naposljetku, da ga se »ispro-
ba, tj. primijeni u nastavi, gotovo se
neminovno javlja kod nastavnika-¢i-
taca. Neki ¢e potrebu zadovoljiti tako
da se udzbenikom koriste u pripremi
nastavnog sata, neki ¢e ucenicima
predociti odabrane dijelove udzbeni-
ka, odredeni ¢e dio odluciti da se ve¢
iste godine novim udzbenikom u na-
stavi okoriste ucenici, a neki ¢e pro-
misljanja o novom udzbeniku pove-
zati sa svojim metodickim znanjem i
praksom te napisati priruénik. To je
ucinio profesor dubrovacke gimnazi-
je Igor Miosic.

Prvo sto upada u oci svakako je
vizualni identitet prirucnika. Rijec je
o mapi u koju su umetnuti listovi s
tekstom. Takav format omogucuje da
se tekst prirucnika po potrebi poreda
razli¢ito od onoga kako je to ucinio
sam autor, kao i da se umetnu novi
materijali za koje nastavnik smatra
da nadopunjuju gradu i da mogu biti
korisni u nastavi.

Ve¢ u samom predgovoru, ne slu-
¢ajno s naslovom »Umjesto predgo-
vorag, uocljive su dvije karakteristike
koje daju osnovni ton cijelom priruc-
niku. Prva karakteristika odnosi se

na temeljno stajaliste koje je bilo
¢vrsto polaziste autora — stajaliste da
se filozofija u bitnome razlikuje od
ostalih predmeta, odnosno obrazov-
nog sustava u cjelini. Kroz stotinjak
stranica prirucnika, autor to stajaliste
viSestruko isti¢e, argumentira i pro-
dubljuje. Druga je karakteristika ve-
zana uz ton i nacin izlaganja. Slicno
Tomislavu Reskovcu u udzbeniku
Filozofija (uz duzno isticanje indivi-
dualnosti svakog autora), i Igor Mio-
§i¢ smatra da nastava filozofije, kao
i tekstovi vezani uz njezino promis-
ljanje trebaju odrazavati stajaliste i
osobnost nastavnika, odnosno autora
teksta. I Miosi¢ se neposredno obraca
Citatelju (u ovom slucaju nastavniku
filozofije) te ne preza pred iznoSe-
njem vlastitih misljenja 1 u slucaje-
vima u kojima je svjestan da ¢e biti
onih koji se s njima nece sloziti. Tako
autor isti¢e: »Nastava je filozofije u
skoli diverzija, a ako nije, onda nije
nastava filozofije. Ovo je zapravo
priruc¢nik za diverzante.«

U uvodnim napomenama autor
priru¢nika navodi da je svjestan »bolj-
ke« od koje boluju svi, dosad ponude-
ni, udzbenici filozofije, pa tako i onaj
Tomislava Reskovca. To je preveliki
opseg grade koju obuhvaca i koju je
nemoguce kvalitetno i s potrebnom
dubinom obraditi u predvidena 64
sata nastave. Ovakva karakteristika
sama po sebi nije problem jer u osno-
vi nudi obilje materijala iz kojih ¢ée
nastavnik »probrati« ono najzanimlji-
vije 1 najkorisnije za ucenike, ali po-
staje problem u situaciji kad se jave
oc¢ekivanja da sve sadrzano u nekom
udzbeniku (pa i Sire) treba obraditi
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na redovitoj nastavi, a da ucenikovo
znanje iz svih podrucja treba provje-
riti 1 vrednovati.

16 tema o kojima Igor Miosi¢ pro-
mislja uglavnom su vezane uz pitanja
koja se javljaju pri izvodenju nastave
i kod mnogih drugih nastavnika, a ni-
su nuzno vezana uza sam Reskovcev
udzbenik. Nakon tema slijedi 6 do-
dataka, od kojega je onaj posljednji
prilog mr. sc. Cirila Coha.

Prve tri teme, »Nastava filozofi-
je i filozofija odgoja«, »Filozofija u
raljama zivota«, »ZaSto ‘ucitelj’?«
daju nam uvid u promisljanje auto-
ra o specifi¢nostima filozofije i ¢ini
se da pogadaju metu — inspiriranje
i motiviranje nastavnika da osvjezi
svoj pristup nastavi, $to i jest najve-
¢i uspjeh koji neki prirucnik moze
posti¢i. Glavni cilj nastave, prema
Miosicu, jest oslobadanje misljenja,
a to se u prvom redu zbiva putem dje-
latnosti osvjesc¢ivanja (kako proble-
ma, tako i rjeSenja). Autor savjetuje
kolegama da izmedu dvaju moguc¢ih
ciljeva — cilja »poznavanja tijeka po-
vijesnoga razvoja filozofske misli« i
cilja »razvijanja sposobnosti kritic-
koga misljenja«, odaberu ovaj drugi,
bez obzira na to Sto je prvi ostvariv, a
drugi neizvjestan. Miosi¢ za to daje
i uvjerljive argumente kroz koje po-
zicionira nastavu filozofije s obzirom
na $ire okruzje u kojem ona tece: po-
trosacki i materijalisticki svjetonazor,
drustvu prilagoden obrazovni sustav,
jacanje anything goes pristupa s jed-
ne i zahtjeva za uklapanjem nastave
filozofije u znanstvenu paradigmu s
druge strane. Nastavnika filozofije
autor, u prvome redu, vidi kao uci-
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telja 1 to »ucitelja misljenja« koji
majeuticki, s nuznom svijescu da je i
sam onaj koji »nista ne zna«, pomaze
uceniku. Nije li nastavnik, tj. osoba
koja izvodi nastavu, ucitelj, osnovni
ciljevi predmeta ¢e, nazalost, ostati
neostvareni.

U poglavlju »Programi, svrha, ci-
ljevi i zadaci nastave filozofije« ukrat-
ko su ocrtane koordinate unutar kojih
se nastava filozofije izvodi — suposto-
janje triju inacica plana i programa (i
razlike medu njima), udzbenici veza-
ni uza svaku od tih inacica (odnosno
njihov nedostatak) te poimanje svrhe
predmeta iz pozicije autora drzavne
mature. Autor povlaci razliku izmedu
jedinstvenoga opceg cilja kojem teze
sve nastavne jedinice, specificnog ci-
lja za pojedinu jedinicu te odgojnih,
obrazovnih i funkcionalnih zadaca ko-
je se mogu, ali i ne moraju poklapati
izmedu razlicitih nastavnih jedinica.

U »Znacaju uvoda« upozorava
se na to koliko su vazni prvi sati na-
stave filozofije u kojima se ucenik
upoznaje s predmetom, udzbenikom
i metodama rada. Tu nastavnik ne bi
smio Stedjeti truda, niti brzati priti-
snut Damoklovim macem bojazni da
necée uspjeti sto posto realizirati gra-
divo. Stajaliste koje ¢e ucenici razviti
prema filozofiji, kako ¢e je dozivjeti i
koliko ¢e razviti sklonost prema filo-
zofskom nacinju promisljanja, »¢vrs-
ti su temelj« na kojem ¢e se graditi
nastava kroz cijelu godinu. Naravno,
na pocetku ucenici o filozofiji najces-
¢e ne znaju mnogo i zato je budenje
erosa za proucavanjem od presudne
vaznosti. Ako nastavnik u tome uspi-
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je (barem kod vecine ucenika), mo-
zemo reé¢i da se priblizio ostvarenju
osnovnog cilja predmeta, pa makar to
bilo naustrb specifi¢nih ciljeva nekih
nastavnih jedinica. Mnogo je vazni-
je nauciti Sto je mozaik i kako se on
slaze, nego uz nastavnikovu pomo¢
ugraditi svaki njegov djeli¢. Znaju li
kako, i $to je jo§ vaznije, zasto, uce-
nici ¢e tijekom godine nauciti slagati
kockice sve brze, lakSe 1 samostalni-
je.

Sljedeca cetiri poglavlja bave se
procjenjivanjem i ocjenjivanjem uce-
nika 1 oblicima u kojima se ono moze
provoditi. Autor ovdje progovara o
dilemama i problemima s kojima se
sigurno sreo svaki nastavnik filozo-
fije: kako se postaviti u situaciji kad
vecina ucenika uci samo za ocjenu,
koje metode provjeravanja primijeni-
ti, a da se ne iznevjere osnovni ciljevi
predmeta, kako se postaviti prema
problemu subjektivnostipriocjenjiva-
nju... Miosi¢ detaljnije opisuje dvije
usmene i dvije pismene metode pro-
vjeravanja. Provjeravanje dijalogom
i diskusijom (usmeno) te provjerava-
nje zadacima zatvorenog tipa i putem
eseja (pismeno).

Promisljaju¢i usmeno ispitivanje
autor nema dileme — ono mora biti di-
jalog, a to je ostvarivo ako je nastav-
nik razvio atmosferu u kojoj cijela
nastava filozofije te¢e kroz razgovor
nastavnika i uc¢enika. Tada je mogu-
¢e do¢i do ocjene u bilo kojem dijelu
nastavnog procesa, ¢esto i kad uéeni-
ci nisu ni svjesni da ih se u tom casu
procjenjuje i ocjenjuje. Pozivajudi se
na Zarni¢a, autor isti¢e: »...buduéi da

je cilj nastave filozofije znanje-pro-
ces, a ne znanje-stanje i pr/ocjenjiva-
nje ostvarenja cilja, mora se zbivati
kao konstantan proces, a ne kao ¢in
ispitivanja na kraju procesa«. Udzbe-
nik Tomislava Reskovca s obiljem
filozofskih tekstova daje izvrsnu mo-
gucnost da se obradom teksta dode
do relevantnih podataka na osnovi
kojih se moze ocijeniti pojedinog
ucenika. Tako se usmeno ispitivanje
udaljava od onoga ve¢ anegdotalnog
nasumicnog otvaranja imenika, pro-
zivanja, postavljanja pitanja i vred-
novanja odgovora u sklopu nekih 5
do 10 minuta koliko nastavnik mak-
simalno ima vremena da ih posveti
jednom uceniku.

Diskusija oko neke filozofske te-
ze sljededi je nacin provjere. Premda
spominje i spontanu diskusiju, autor
vecuvrijednost pridaje planiranoj dis-
kusiji inavodi njezine prednosti. I ona
se treba naslanjati na izvorne teksto-
ve iz udzbenika, a njezin uspjeh ovisi
o nastavnikovu izboru teze i tekstova
te koliko je uspjesno pripremio uce-
nike na ovaj nacin rada. Zahvaljujuéi
svojem dugogodiS$njem iskustvu vo-
ditelja debatne skupine, pri odabi-
ru formata i pravila diskusije autor
predlaze Karl Popper format.

Za koristenje zadataka zatvorenog
tipa predlozene su krace pismene
provjere znanja (10-ak minuta), a na-
vedeno je i nekoliko primjera takvih
zadataka koji se odnose na prvu na-
stavnu cjelinu iz udzbenika (cjelina
»Filozofija«).

Posebnu vrijednost ima razrada
nacina procjenjivanja i ocjenjivanja
uéenika putem eseja. Na predvidenoj
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drzavnoj maturi 50% bodova dobi-
vat ¢e se upravo na eseju, a dosad je,
¢ini se, taj oblik procjenjivanja bio
ponesto zanemaren u nasoj nastav-
noj praksi. I oni nastavnici koji su
se njime koristili nisu se sluzili istim
kriterijima niti istim vrstama eseja,
tako da su informacije koje priruc-
nik na jasan 1 pregledan na¢in navodi
vrlo korisne i primjenjive. Premda je
zadatak esejskog tipa predviden za
drzavnu maturu iz filozofije ponesto
druk¢ije koncipiran, vrlo je vazno da
ovakav oblik provjere §to vise zazi-
vi u nastavi filozofije. Objasnjeni su:
argumentacijski (dijalekticki) esej,
prosudbeni (kriticki) esej 1 usporedni
esej. Navedene su njihove prednosti i
nedostaci, primjeri tema te preporuke
kako i po kojim kriterijima ocjenjiva-
ti eseje.

Sljede¢ih nekoliko poglavlja pro-
blematizira nacine koristenja udzbe-
nika i odabira filozofskih tekstova,
strategija Citanja te pitanja i zadataka
iz udzbenika. Miosi¢ naglasava koli-
ko je vazno da se ucenici upoznaju s
udzbenikom, njegovim dijelovima i
strukturom tako da se postupno na-
viknu da se njime samostalno koriste
bez teskoca. Takoder, upozorava na
¢injenicu da su poneki tekstovi pre-
zahtjevni za dob i predznanje ucenika
i zaziva: »UCitelju, prisjeti se sebe u
srednjoj Skoli«. Uistinu, lako je »za-
lutati« prema, za veéinu ucenika, ne-
savladivim visinama i dubinama, tako
da je ovakva opomena uvijek dobro-
dosla. (Naravno, s primjerima autora
i tekstova koje priru¢nik navodi kao
prezahtjevne mnogi se nece sloziti,
Cega je svjestan i sam autor.) Ipak,
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uvijek valja imati na umu ideal kojem
nastava treba teziti, makar se on ni-
kad ne moze posve ostvariti: odabrati
tekstove primjerene osamnaestogo-
disnjacima, pojedinim gimnazijskim
usmjerenjima i pojedinim razrednim
odjeljenjima.

Jedna od kljucnih teskoca s kojom
se susrece svaki nastavnik filozofije
jest i vrijeme koje je potrebno uceni-
cima da procitaju filozofski tekst do-
voljno pozorno da bi o njemu mogli
diskutirati i/ili odgovoriti na pitanja
vezana uza nj. Premda ¢e to uvijek
biti odredeni problem, u prirucniku
su navedene dvije strategije citanja
koje potrebno vrijeme mogu donekle
skratiti. To je strategija brzog Cita-
nja radi upoznavanja opéeg sadrzaja
(engl. skimming) i strategija brzog
Citanja radi pronalaZenja odredenih
informacija (engl. scanning)

Nadalje, u priruéniku su analizira-
na i, prema vrsti, grupirana pitanja i
zadaci kojima udzbenik T. Reskovca
obiluje. Autor poti¢e nastavnika na
samostalnost i vlastitu kombinatoriku
pri sluzenju tim dijelovima udzbenika
ne propustajuci da jos jedanput upo-
zori da je nastavi filozofije imperativ
da bude »heuristicka avantura«.

U posljednjim se poglavljima au-
tor prirucnika posvecuje ulozi nasta-
ve filozofije u kognitivnom razvoju
adolescenata, to¢nije pokusaju da po-
zicionira nastavu filozofije u sklopu
stvarnih moguénosti i interesa osam-
naestogodi$njaka. Bez idealiziranja
Miosi¢ navodi teskoce s kojima se
kao nastavnik susre¢e u razredu,
osvrée se na strucnu literaturu koja se
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bavi kognitivnim razvojem i pita se
odrazavaju li te teorije stvarno stanje
te koliko je op¢i drustveni kontekst
utjecao na percepciju filozofije. Za-
datak nastavnika filozofije da potice
kriti¢ko misljenje koje zahtijeva stal-
ni intelektualni napor vrlo je zahtje-
van jer, kako navodi autor: »U sigur-
nosti $pilje, napokon, puno je udob-
nije«. Autor odbacuje prigovore koji
bi se mogli javiti prema heuristickom
pristupu, isticu¢i kako ciljevi danas-
nje nastave, zbog utjecaja suvreme-
nih tehnologija, moraju biti druk¢iji
od tradicionalnih.

Tim, posljednjim poglavljima, pri-
rucnik se zaokruzuje stilski i sadrzaj-
no. Miosi¢ svojim tekstom pokuSava
motivirati nastavnika, §to je, vjeru-
jemo li samom autoru, glavni put k
motivaciji uéenika. Svojim rijeCima
on nas sve podsjeca na posebnost,
vaznost i ¢arobnost filozofije tako da
za ovim prirucnikom treba posegnuti
u onim prozai¢nim momentima ispu-
njenim zakljuéivanjem ocjena i peda-
goskom administracijom u kojima,
nazalost, mnogo od onoga §to nas po-
krec¢e u nastavi biva zasjenjeno.

U Sest dodataka priru¢nik nudi
materijale koji, sigurno, mogu kori-
stiti svim nastavnicima. Tu nalazimo
revidiranu Bloomovu taksonomiju u
kojoj je vrlo pregledno prikazan su-
odnos dimenzija znanja i dimenzija
kognitivnih procesa i niz zadataka
zatvorenog tipa koji se mogu kori-
stiti pri provjeravanju i ocjenjivanju.
Autor priruc¢nika predlaze i elemente
(komponente) ocjenjivanja detaljno
obrazlazu¢i i oprimjerujuci svaku. To

su: poznavanje sadrzaja, (kreativna)
primjena sadrzaja i kultura rada.
Slijedi desetak priprema za izvo-
denje nastavne jedinice, koje sva-
kako mogu biti od pomo¢i, posebno
mladim i neiskusnijim nastavnicima,
premda se sve one odnose na prve tri
cjeline udzbenika Filozofija. Ipak,
ne moze se ne primijetiti disbalans
izmedu koli¢ine gradiva obradenog
u razli¢itim nastavnim jedinicama.
Primjerice, u jednom satu s uéenici-
ma treba obraditi sedam tekstova (od
kojih su 4 bila prije zadana za zada-
¢u), dok ¢e se u drugoj pripremi pred-
vidjeti da se cijeli nastavni sat posveti
ontoloskom dokazu bozje opstojnosti.
Jasno da autor priru¢nika ne ocekuje
(¢ak i ne smatra da je pozeljno) da svi
nastavnici preuzmu njegove prijedlo-
ge artikulacije, medutim, treba imati
na umu da neovisno o ponudenim
udzbenicima, preferencijama izvoda-
¢a nastave i o tijekovima suvremene
filozofije, ono Sto je nastavnik duzan
slijediti jest propisani plan i program
(odnosno jedna od triju ravnopravnih
inacica). U godinama koje nam pred-
stoje (drzavna matura) imperativ pla-
na i programa postaje jo$ naglaseniji.
Na kraju priru¢nika su i dva pri-
jedloga izvedbenog plana za nastavni
predmet filozofije. Jedan je od autora
priru¢nika, a drugi je prilog mr. sc.
Cirila Coha. Oba plana korespondi-
raju s udzbenikom T. Reskovca i s
drugom inacicom propisanog plana
i programa. Drugi prijedlog konci-
znije 1 preciznije formulira nazive
nastavnih jedinica te ga prate krono-
loske tablice koje bi mogle posluzi-
ti u nastavi ako bi se ucenici njima
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sluzili kao radnim listovima u koje
bi tijekom godine unosili trazene po-
datke. Kronoloske tablice svakako
su dobrodosla nadopuna udzbeniku
Filozofija koji u sklopu problemskog
pristupa nesto slabije uspijeva uceni-
cima prikazati nit razvoja filozofske
misli kroz povijest.

Zakljucno, €ini se da ¢e najkoriste-
niji dijelovi priru¢nika biti oni iz pr-
vog dijela koji inspiriraju nastavnika
i daju mu novi elan vital, vjetar u leda
te revidirana Bloomova taksonomija i
materijali ponudeni uz nju jer ¢e uve-
like pripomo¢i pri kreiranju vlastitih
priprema za izvodenje nastavnih jedi-
nica. Treba pohvaliti i pristup autora
jer ne zeli docirati kolegama i dati im
gotove recepte, ali te¢no i razumljivo
daje pregrst prijedloga, kao i adresu
web-stranice na kojoj ovaj gimnazij-
ski profesor u suradnji sa svojim uce-
nicima ve¢ godinama objavljuje vrlo
korisne materijale.

Slabosti priru¢nika odituju se u
ponesto preambicioznim planovima
Sto se tice koli¢ine gradiva koje bi se
moglo obraditi na jednome nastav-
nom satu. (Nazalost, slicno je uoclji-
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vo i u drugoj literaturi ovoga tipa, kao
i u udzbenicima, ispitnim katalozima
pa i samim propisanim planovima i
programima.) Primjecuje se da se au-
tor u velikoj vec¢ini primjera usmjerio
na prve tri udzbenicke cjeline (Filo-
zofija, Svijet i Bog) premda bi bilo
vrlo korisno dobiti i njegova promi-
Sljanja o ostalih Sest cjelina. Isto tako,
uocljivi su i neki propusti koji se ticu
graficke opreme teksta, no valja se
nadati da oni ne¢e u bitnome utjecati
na percepciju ovog prirucnika.

Naposljetku, jo$ jedanput treba is-
taknuti da je rije¢ o priruéniku u kojem
je na vise razina istaknuta osobnost.
Osobnost autora udzbenika uz koji je
priruc¢nik pisan, osobnost autora pri-
ruc¢nika, osobnost ucitelja kojemu je
priru¢nik namijenjen za Citanje 1 pri-
mjenu i, naravno, osobnost ucenika
koji bi uz vlastiti angazman i nastav-
nikovu pomo¢ mogli odskrinuti vrata
promisljanja i zakoraciti u odaje filo-
zofije.
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I. gimnazija, Zagreb
dunjamar@yahoo.com





